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Editorden:
Egitim Arastirmalarinda Kalite Denetimi ve Stratejik Arastirmalarin Rolii

Son yillarda ulusal ve uluslarasi akademik, siyasi ve ekonomi cevrelerinde kamusal,
sosyal ve ekonomik politikalar1 belirleme siirecinde stratejik arastirmalar olduk¢a onemli bir yer
tutmaya baslamustir. Universiteler, kamu kuruluslari, siyasi partiler ve is cevreleri
verimliliklerini ve iiretim kapasitelerini artirmay1 hedef alan kisa, orta ve uzun vadeli planlama
calismalarim1 “stratejik arastirma” adi altinda yiiriitmektedirler. Bu kurum ve kuruluslarin
stratejik arastirmalar1 planlama ve program gelistirme araci olarak da kullanildigi goriilmektedir.

Bunun yam sira stratejik arastirmalar “Think Tank” adi verilen diisiince orgiitleri yada
sivil toplum kuruluslart tarafindan iiretilen, belirli bir ekonomik, askeri veya siyasi grubunun
yada ideolojik sistemin varolma siirecini ve etkinligini arttirmayi amaclayan raporlar olarak da
kullanilmaktadirlar.

Uluslararas1 akademik ve egitim cevrelerince son yillarda yayinlanan stratejik
aragtirmalarin Ozellikle gelismis olan iilkelerde egitim politikalarin1 biiyiik 6lciide etkiledigine
ve yonlendirdigine sahit olmaktayiz (Davies 1999; Atkinson 2000.) Bu tiir stratejik ¢alismalar
bilimsel aragtirmalar ideolojik, siibjektif ve politik etkilerden “arindirma” amaciyla “bilimsel
metod” kullanma yolunun secilmesi konusunda politikalar olusturmay1 hedeflemis, ve de
“bilimsel kanit ve veri”nin Onemi konusunda yeni tartismalarin baslamasina sebebiyet
vermislerdir (Oakley 2002; Slavin 2002; Feuer et al., 2002; Simons 2003; Cutspec 2004;
Thomas & Pring 2004). Bu tiir ¢alismalar gelismis pek cok iilkedeki egitim bakanliklari
tarafindan desteklenmis ve bu calislamalarda belirtilen uyarilar dogrultusunda hareket etmeyen
tiniversiteler ve egitim cevrelerine ekonomik ve siyasi yaptirim uygulanmas: konusunda
bakanliklarca resmi kararlar alinmistir.

Ornegin, Ingiltere’de Egitim ve Calisma Bakanligi (Department for Education and
Employment) ve Egitimde Standartlar Kurumu (the Office for Standards in Education)
tarafindan yayinlanan stratejik raporlarda egitim arastirmalarinin kalitesi ve giivenilirligi
konusunda biiyiik siiphelerin olustugu vede egitim arastirmalarinin Ingiliz hiikmetine egitim
politikalar1 gelistirmesi konusunda neredeyse hi¢bir olumlu 6neri getiremedigi belirtilmistir
(Tooley and Varby 1998). Ad1 gecen raporlar dogrultusunda Ingiliz iiniversiteleri ve akademik
cevreleri e8itim arastirmalarina belirli standartlar getirmek iizere harekete ge¢mis vede deneysel
ve nicel metodolojilere dayali arastirmalarin  ekonomik olarak desteklenmesi ve
yayginlastirilmasi konusunda kararlar almiglardir. Londra Egitim Enstitiisii (Evidence for Policy
and Practice Information and Coordinating Centre at the Institute of Education, London)
tarafindan hazirlanan stratejik raporda alinan kararlar bu konudaki en 6nemli orneklerden biri
olarak goriilebilir (Oakley 2002; Evans & Benefield 2001; Hammersley 2001).

Ingiltere’de egitim arastirmalar iizerine yasanan bu tiir tartigmalarin benzerleri, Amerika
Birlesik Devletleri’nde Federal Hiikiimet tarafindan 2001 yilinda cikarilan Ilkogetim ve
Ortadgretim Yasast (No Child Left Behind Act of 2001) sonrasi1 ortaya ¢cikmaya baslamistir.
Yasa federal hiikiimet tarafindan desteklenecek egitim arastirmalarinda kullanilmasi gereken
yontem ve metodolojiler konusunda “altin kurallar” adi verilen bir seri kati kurallar ortaya
koymustur. Bu kurallar federal hiikiimetin sadece nicel ve deneysel (experimental, quasi-
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experimental and survey) egitim arastirmalarini “bilimsel” olarak nitelemesi ve ekonomik olarak
bu tiir calismalari destekleyecegini agiklamasindan otiirii biiyiik tartismalara sebebiyet vermistir.
Yasa ozellikle liberal sol akademik c¢evreler tarafindan nitel arastirmalara ve liberal egitim
modellerine kargt alinmig politik bir karar olarak goriilmiis ve bir an O6nce degistirilmesi
gerektigi konusunda teklifler sunulmustur. ABD Egitim Bakanligi akademik cevrelerden gelen
tepkiler sonucunda Ulusal Arastirma Konseyi’ni (National Research Council) yeni bir stratejik
rapor hazirlamasi konusunda davet etmis vede Konsey 2002 yilinda egitim aragtirmalarinin
“bilimsel” olarak adlandirilabilmesi i¢in uyulmast gereken kurallar1 iceren bir rapor
yayinlamistir. Ancak bu stratejik rapor egitim arastirmalari {izerine siiren tartismalarin durmasini
engellemeye yeterli olamamistir (NRC 2002; Feuer et al., 2002; Erickson & Guttierez 2002;
Eryaman, 2006).

Uluslararas1 diizeyde egitim arastirmalarinin kalitesi, kalite standartlarinin belirlenmesi,
vede bilimsel veri ve yOntemin Onemi konusunda yapilan tartigsmalarin er yada ge¢ Tiirk
akademik cevreleri ve resmi kurumlar tarafindanda goéz Oniine alimip tartismaya agilacagi
asikardir. Bu siire¢ igerisinde dergimiz, yayinlayacagi akademik caligmalar ve stratejik
raporlarla  “Tirk Egitim Sistemi” ve “Tirkiye’de Bilimsel Arastirmalarin Kalite
Degerlendirmesi” konularinda egitimcilere, akademisyenlere ve egitim politikast iiretme
yiikkiimliiliigiinde olan resmi ve siyasi kuruluslara gerekli teorik ve pratik destegi vermeye
calisacaktir.

Yayin hayatina Ekim-2006 sayisiyla “merhaba!” diyen dergimizin, ulusal ve uluslararasi
diizeyde egitim ve sosyal bilimlere teori vede pratik alanlarinda onemli katkilar saglayacagi
inancimi tasimaktayiz. Bizlerde bu inancin olugsmasini saglayan en biiyiik etken, yayin kurulunda
yer alan degerli akademisyenlerin bizlere vermis oldugu sonsuz destektir. Vermis olduklari
destekten otiirii yayin kurulu iiyelerimize tesekkiir etmeyi bir bor¢ biliriz. Bunun yanisira,
dergimizin yaymn hayatina ge¢mesinde bizlere Onemli katkilar saglayan ve yardimlarim
esirgemeyen degerli professor Bertram Chip Bruce’a ve Illinois Universitesi’'nde faaliyet
gosteren Community Informatics Initiative ve Community Inquiry Laboratories adli akademik
organizasyonlara ozellikle siikranlarimizi sunariz.

Dergimizin yaym kurulu adina, dergimizin ilk sayisini, Tiirk ve Islam geleneginin
diisince onderleri olan Mevlana, Yunus Emre, Farabi, Gazali, ibn-I Riist ile egitimcilere
bilimsel verinin ve elestirel aklin 1s18inda bir Tiirk Egitim Sistemi emanet ve vasiyet eden
Mustafa Kemal Atatiirk’e ithaf etmek isteriz.

Derginin editorleri olarak sizlerden ilk sayimizdaki makaleler konusunda goriislerinizi,
gelecek ve 0zel sayilarimiza katkilarinizi beklemekteyiz.

Saygilarimizla,

Leyla Kiiciikahmet Haluk Soran Mustafa Yunus Eryaman
Editor Editor Yardimci Editor
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Avrupa Birligine Uyum Siirecinde Tiirk ilkégretim Ogrencilerinin Avrupa Birligi Imaj

Dr. Burhan AKPINAR !
Firat Universitesi

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim okulu 68rencilerinin Avrupa Birligi (AB) imajinm1 belirlemektir.
Bu amagla, Tiirkiye’nin az gelismis ve gelismis bolgelerindeki 15 il merkezinde bulunan mevcut
devlet ve ozel ilkogretim okullarinin, sekizinci siniflarinda 6grenim goren, toplam 894
Ogrenciye anket uygulanmistir. Toplanan veriler, yiizde, frekans ve kay-kare teknigi ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ilkogretim 6grencileri, Tiirkiye’nin AB’ye girmesini
biiyiik oranda desteklemekte; ancak, bunun gerceklesme olasiligini diisiik gormektedirler. Bu
ogrencilerin biiyiik boliimii, AB’yi daha yakindan tanimak istemekte ve AB ile ilgili okulda ders
olmasini arzu etmektedir. Ilkdgretim 6grencileri, Avrupalilarla birlikte yasamaya acik olup, bu
iilkelerde egitim alma fikrine sicak bakmaktadirlar. Ogretim programi ve ders kitaplarinda
AB’ye yeterince yer verilmedigi i¢in, ilkogretim 6grencileri, AB ile ilgili bilgileri, cogunlukla
televizyondan ogrenmektedir. AB denilince, Ogrencilerin aklina gelen ilk seyler, sirayla
zenginlik-refah, daha iyi egitim olanaklari ve demokrasi-insan haklaridir. Arastirma bulgularina
gore ogrenciler, AB’nin temel degerlerini biiyiik oranda desteklemektedir. Ilkogretim 6grencileri
tarafindan en ¢ok tamman AB iiyesi iilkeler, sirayla Almanya, Fransa ve Ingiltere’dir.
Arastirmaya katilan 6grenciler, Tiirkiye'nin AB’ye giremedigi takdirde, Tiirk-Islam iilkeleriyle
birlikte olmas1 gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Anahtar kelimeler: {lkogretim dgrencileri, AB imaj1, AB ve ilkogretim okullart

' Dr. Burhan Akpinar, 1984 yilinda Gazi Universitesinden mezun oldu. 1989 yilinda In6nii Universitesinde 6gretim
gorevlisi olarak ¢alisma hayatina basladi. Ayni tiniversitenin Sosyal Bilimler Enstitiisiinde 1992 yilinda yiiksek
lisans, 1998 yilinda doktora galigmasini tamamladi. 2000 yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimiine Yrd. Dog¢. Olarak atandi ve halen bu gorevini siirdiirmektedir. Yazarin egitim bilimleri
alaninda yayimlanmis ¢ok sayida makalesi bulunmaktadir.
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Giris

Tiirkiye’nin 3 Ekim 2005 tarihinde Briiksel’de AB ile miizakereler i¢in tarih almasindan
sonra, AB konusu giindemin bas sirasina yerlesmistir. Bu gelismeye paralel olarak siyasi,
ekonomik ve hukuk alaninda, Avrupa ile hizli bir biitiinlesme siireci yasanmaya basglanmustir.
Tiirkiye’deki bir¢cok kurum ve kurulus, Avrupalilasma yolunda yeniden yapilanma siirecine
girmistir. Bu siirecte, Tiirkiye’'nin siyasi, ekonomik ve hukuk alanlarinda AB ile
entegrasyonunda dnemli sorunlarla karsilagsmas1 beklenmemektedir.

Ancak AB, sadece ekonomik ve siyasi bir birlik olmayip, ayn1 zamanda onemli sosyal ve
kiiltiirel taraflar1 olan bir uygarlik projesidir. Diger AB adayi iilkelerin, gerek tarihi gecmisi ve
gerekse kiiltiirel mirasi, genel hatlar ile AB iiyesi iilkelere benzediginden, bu iilkelerin AB’ye
katiliminda 6nemli uyum sorunlari beklenmemelidir. Ancak, Tiirkiye’nin durumu farklilik arz
etmektedir. Tiirkiye’nin AB’ye girisi, bir anlamda medeniyetler bulugsmas1 anlami tagimaktadir.
Dolayisiyla, AB’ye giris i¢cin sosyo-ekonomik ve siyasal diizende hazirliklar disinda, 6zde
onemli bir zihniyet degisikligine girmek gerekmektedir. Zihniyet degisimi ise kolay
gerceklesecek gibi goriinmemektedir. Ciinkii Tiirkiye’de giderek 6nem kazanan AB yanlisi
koalisyona karsin, azimsanamayacak sayida kisinin bu konuda beyni celiskilerle doludur (Onis,
2003). Zihniyet degisiminin gerceklesmesi i¢in en Onemli is, egitime diisiiyor. Dolayisiyla,
oncelikle egitim konusundaki temel anlayis, uygulama ve igerigin, AB’ye uyumu
kolaylastiracak sekilde, yeniden diizenlenmesi gerekiyor. Oncelikli olarak, egitimin temel
amagclari, AB ile biitiinlesme i¢in gerceklestirilecek reform programlarina destek olacak sekilde
yeniden olusturulmalidir (Erdogan, 2003). Egitiminde yapilacak bu diizenlemeler, “iiye iilkeler
arasinda isbirligini ve dayanismay1 saglamak amaciyla, iiye iilke yurttaslar1 arasindaki karsilikli
anlayis1 6zendirmek ve Avrupalilik bilincini agilamak amacina” uygun olmalidir (Nartgiin ve
digerleri, 2004, s.56). Nitekim AB’nin bu konuda Tiirkiye’den beklentisi, egitim programlarinda
bir Avrupa boyutunun olusturulmasidir (Aslan & Gokkaya, 2004).

Tiirkiye’nin seckinlerine gore, Tiirkiye’'nin AB’ye tam iiye olarak katilmasiyla,
batililagsma projesinin ¢cagdaslasma, demokrasi ve kalkinmay1 da beraberinde getirecek yeni bir
donem baglayacaktir (Eralp, 2003). Yeni donemin en belirgin 6zellikleri, demokratiklesme ve
degisik kiiltiirlerle birlikte yasamak olacaktir. Tiirk insaninin bu yeni duruma gore donatilmasi
icin siyasi irade ve yetenek yeterli olmayip; en temel gorev, yine egitime diismektedir. Yeni bir
toplum tipi, ancak egitim Onciiliglinde gergeklestirilebilir. Dolayisiyla, ulusal bilinci
kazandirma ve benimsetme {izerine odaklanmis olan Tiirk egitim sistemi, bundan bdyle
Avrupalilik bilincini de kazandirmada rol almalidir (Erdogan, 2003). Bu bilincin
kazandirilmasinda ilkogretim okullar1 kritik bir éneme sahiptir. Tiirkiye’nin AB ile sosyal
uyumunda, ilkogretim okullar, iki sebeple belirleyici temel etkenlerden olacaktir. Bu
sebeplerden birincisi sosyal deger, tutum ve karakter egitimi icin, ilkogretim doneminin kritik
oneme sahip olmasidir. Ikincisi ise, Tiirkiye nin muhtemel iiyeliginin gerceklesmesi beklenen
21. ylizyihn ilk yarisina damgasini vuracak kusaklarin, giiniimiizdeki ilkogretim 6grencileri
olmasidir. Bundan dolayi, ilkogretim 6grencilerinin AB konusundaki tutum ve egilimleri biiyiik
onem tasimaktadir. Bundan bagka, “egitimde her seyden onemli olan simdidir” (Bilhan, 1991, s.
80). Gelecek, bu giinden kurulduguna gore, giiniimiizdeki ilkogretim 6grencilerinin AB ile ilgili
tutum, beklenti ve talepleri hakkindaki bilgiler, gelecegin ingas1 bakimindan ¢cok énemlidir.
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Ayrica Tiirkiye’nin AB ile resmi biitiinlesmesinden evvel, egitim yoluyla genis ¢apli bir
gayri resmi biitiinlesme siirecinin yasanmas1 gerekmektedir (Onis, 2003). Bunun saglanmasi
icin, Tiirkiye’deki ¢cogunlukla bilgi ve tanima eksikligine dayali, AB ile ilgili kafa karisikliginin
yon ve boyutlarinin saptanmasi ve elimine edilmesi gerekir. Bunun i¢in, ilkdgretim ¢agindaki
cocuklar, 6nemli bir bilgi kaynag: olabilir. Ciinkii yasayan neslin en yalin ve sade hafizasini
cocuklar temsil eder. Bir Tiirk atasoziinde “cocuktan al haberi” seklinde ifade edildigi gibi,
Tiirkiye’de, AB konusunda var olan sosyal iklimi, en iyi ¢cocuklar yansitir.

Bu bakimdan, ilk6gretim 6grencilerinin AB imajin1 ortaya ¢ikarmayir amaglayan bu
arastirmadan elde edilecek bulgular, Tiirkiye’'nin AB ile sosyal uyumunda, karsilagilmasi olasi
engellerin saptanip, elimine edilmesi ve dolayisiyla, AB ile Tiirkiye’ nin ortak gelecegi acisindan
biiyiik 6nem tasir.

Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, Tiirkiye’deki devlet ve oOzel ilkdgretim okullarinda
O0grenim goren Ogrencilerin AB imajinmi belirlemektir. Arastirmada, bu genel amag ¢ercevesinde,
su alt amaclara cevap aranmistir.

1. 1lkogretim 6grencilerinin AB imaji nedir?

2. Ilkogretim ogrencilerin AB konusundaki imaji, sahip bulunduklar1 sosyo-ekonomik
ozelliklerinden etkilenmekte midir?

Yontem
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2004-2005 6gretim yilinda, devlet ve 6zel ilkogretim okullarinda
ogrenim goren VIII. simf ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise, bu evrenden segilen,
gelismis ve az gelismis 15 il merkezlerinde yer alan, devlet ve 6zel ilkdgretim okullarindan, her
okuldan 20 adet, toplam 900 kisiden olusan VIII. sinif 6grencisinden olusturulmustur. Ancak bu
Ogrencilerden altisi, anketi eksik ve yanlis doldurdugundan, arastirma kapsami disinda
birakilmistir. Boylece drneklem, toplam 894 ilk6gretim 68rencisinden olusturulmustur.

Veri Toplama Araglart

Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilmis iki boliimden olusan anket
formuyla elde edilmistir. Birinci boliim, 12 sorudan olusan kisisel bilgilerden; ikinci boliim ise,
AB ile ilgili 11 kapali (likert) ve 5 adet agik uclu sorudan olusmaktadir. Anketin giivenirlik
calismasi i¢in, Elaz1g il merkezinde bulunan 102 devlet ilkdgretim okulu, 66 6zel ilkogretim
okul 6grencisi olmak iizere toplam 168 dgrenciye pilot uygulama yapilmis ve bunun sonucunda,
anketin KMO degeri 0.77, Cronbach Alpha degeri de, 0.73 olarak hesaplanmistir.
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Anketler uygulamanin yapildigi okullarda gorev yapan ilkdgretim 6gretmenleriyle bire
bir temasa gecilerek 6grencilere elden ulastirilmistir. Bunun i¢in s6z konusu illerde gorevli ve
egitim alaninda yiiksek lisans ¢aligsmasi yiiriiten ilkogretim ogretmenlerinden yararlanilmistir.
Bunun amaci ise, anketlerin saglikli sekilde uygulanmasi ve geri doniis oraninin yiiksek
olmasini saglamaktir.

Verilerin Analizi

Bu calismada kullanilan veri toplama araci, hem nicel hem de nitel Ozellikler
tasidigindan, veriler iki boyutta ayri1 ayri1 incelenmis ve analiz edilmistir. Nicel verilerin
coziimlenmesinde, ylizde ve frekans; Ogrenci goriisleri ile degiskenler arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigin test etmek iizere de, kay-kare testi kullanilmistir. Bunun i¢in anlamlilik
diizeyi, .05 kabul edilmistir. Ogrenci goriisleri arasinda, degiskenlere gore var olan anlamli
farklilik yorumlanmis; anlamsiz olan farkliliklar ise dikkate alinmamustir. Nitel veriler, tematik
analiz yontemi ile kodlanarak, cesitli bagliklar altinda frekanslart gosterilmistir.

Bulgular
Demografik Bulgular
Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri
DEGISKEN N %
Cinsiyet Kz 428 479
Erkek 466 52.1
Ozel Ikogretim okulu 296 33.1
Okul Tiirti  Devlet Ilkogretim 508 66.9
okulu
Calismiyor (Ev
Anne Meslegi hanimi) 108 12.1
Calistyor 786 87.9
Memur 299 334
. Esnaf 384 43
Baba Mesleg
aba MESCEL e 78 8.7
Isci 133 14.9
Tahsilsiz 85 9.5
... Ilkokul 294 32.9
Bana PEM 6okl 155 173
lizeyi .
Lise 177 19.8
Universite 183 20.5
Anne Egitim  Tabhsilsiz 254 284
Diizeyi  flkokul 358 40
Ortaokul 105 11.7

Lise 105 11.7
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Universite 72 8.1
. . Asgari Ucret (230) 211 23.6
e Selie 300500 162 18.1
(Milyon TL) 501-700 215 24
701 ve ustii 306 34.2
Eve Giinlik Aliniyor 383 42.8
Gazete Alim1 - Alinmiyor 511 57.2
Avrupa'da  Var 317 35.5
Yasayan
akraba Yok 577 64.5
TOPLAM 894 100
Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayilarinn Il ve Okul Tiiriine Gore Dagilim

'CE: = < § Lé % - E
oo D > = g = 2 s S
ol § % E E S % _ £ & 72 B =z 3 g 3 2
o s 22 8§ = 8 £ & £ § & & E =€ 353 =
Tiirt 0D A @ = < @m > »n 0 = 2 N £ a4 = =
Devlet 40 39 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 40 39 598
Ozel 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 16 20 296
Toplam 60 59 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 56 59 894

Tikogretim Ogrencilerinin Avrupa Birligi Imajina Iliskin Bulgular
Avrupa Birligine Katilum Istegine Iligkin Bulgular

Tablo 3
Tiirkiye’'nin AB’ye Girmesi Konusunda Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Evet Hayir Toplam

Madde/Gorils % N % N % N
Tiirkiye AB’ye girmeli mi ? 744 665 256 229 100 °)
Turkiye AB'ye girebilecekmi? 403 360 597 534 100 )
Tiirkiye zengin olsa da yine de 89

AB’ye girmeli mi? 53.1 475 469 419 100 4
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Tablo 3 incelendiginde, ogrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (%74,4), Tiirkiye nin
AB’ye girmesi gerektigi yOniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu bulgu, Ankara
Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel ilkogretim Okulundaki 6grencilerin, “Tiirkiye'nin mutlaka
AB iiyesi olmas1 gerektigini, hatta bunun ic¢in ge¢ bile kalindigy, iilkemizin bir Avrupa iilkesi
oldugunu” dile getirdikleri goriisleriyle, ortiismektedir (http://www.ankara.edu.tr). Alkan (2003,
s. 52), bu konudaki aragtirmalara dayanarak Tiirkiye’nin AB’ye iiye olasini isteyenlerin oranini
9%70-75 olarak belirtirken; ANAR (2003) arastirma sirketinin yaptig1 bir arastirmada bu oran
%74.6 olarak saptanmistir. Aslan & Gokkaya (2004, s. 232) da, bu orani, %70-75 olarak
belirtmiglerdir. Buradan hareketle, arastirmaya katilan ilkogretim 6grencilerinin, Tiirkiye nin
AB’ye katilimi konusunda, Tiirkiye kamuoyuna paralel bir diisiinceye sahip olduklari
sOylenebilir.

Ancak ilkogretim Ogrencilerinin, Tiirkiye’nin AB’ye girmesi konusundaki bu genel
egilimine (% 74.4) ragmen, ayn Ogrencilerin %359.7’sinin, Tiirkiye’nin AB’ye giremeyecegi
yoniinde goriis belirttikleri Tablo 3’ten anlagilmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin, Tiirkiye nin
AB’ye girmesini biiyiikk oranda destekledigi halde, Tiirkiye’nin AB’ye alinmayacagini
diisiindiikleri, biciminde yorumlanabilir. Ogrencilerin bu goriislerinde, cesitli basin ve yaym
kuruluglarinda “Tiirkiye’nin oyalandifi ve AB’ye alinmayaca@” biciminde yer alan
propagandalar etkili olmus olabilir. Ayrica Ozellikle son yillarda cesitli AB iiyesi iilkeler
tarafindan seslendirilen “Tiirkiye, tam iiye yerine ayricalikli iiye olmalidir” gibi soylemler de,
ogrencilerin goriisii iizerinde etkili olmus olabilir. Nitekim Hiirriyet gazetesinin Eyliil 1999
yilinda, internet {izerinden toplam 35455 kisinin katilimiyla yaptig1 bir kamuoyu arastirmasinda,
“Tirkiye’nin AB’ye adayligi konusunda aldatilabilecegini diisiiniiyor musunuz?” seklindeki
soruya, katilimcilarin %89’unun (N=31632) “evet” diye cevap vermesi, Tiirkiye kamuoyunda
bu konuda var olan tereddiittii gostermektedir (www.hurriyetim.com). Bu durum, ilkégretim
ogrencilerinin bu konudaki tereddiidiiniin (%59.7), kamuoyundaki genel tereddiitten (%89) daha
diisik oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, Tiirkiye’nin AB’ye {iye olmasi konusunda,
ilkogretim o6grencilerinin, kamuoyundan daha iyimser olduklar1 seklinde yorumlanabilir ki, bu
durum, Tiirkiye ve AB’nin ortak gelecegi agisindan umut vericidir.

Ogrencilerin “Tiirkiye AB’ye girmeli mi? * maddesine iliskin goriisleri arasinda il
degiskenine gore anlamli bir fark vardir [X2= 57.83, sd=14, p<.05 (p=.000)]. Buna gore,
Tiirkiye’'nin AB’ye girmesi goriisii, en fazla Sanlurfa (%91,7); en az da, aym oranla (%60)
Istanbul ve Ankara’da Ogrenim goren Ogrenciler tarafindan benimsenmistir. Bu bulgu,
Tiirkiye’nin AB’ye iiye olmasini, az gelismis bolgelerde 6grenim goren 6grencilerin daha fazla
destekledigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin “Tiirkiye AB’ye girmeli mi?”’maddesine yonelik goriisleri arasinda, baba
egitim diizeyine gore de anlamli bir fark bulunmustur [X2=14.61, sd=4, p<.05 (p=.006)].
Buradan hareketle, baba egitim diizeyi yiliksek olan 6grencilerin, Tiirkiye’nin AB’ye girmesi
gerektigi goriisiine daha fazla katildiklar sdylenebilir. Ayn1 maddeye yonelik 6grenci goriisleri
arasinda, gelir diizeyi degiskenine gore de anlamli bir fark vardir [X2=13.19, sd=3, p<.05
(p=.004)]. Bu bulgu, orta gelir grubunda yer alan Ogrencilerin, Tiirkiye’nin AB’ye girmesini
daha fazla destekledikleri seklinde yorumlanabilir.
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“Tiirkiye AB’ye girebilecek mi?” maddesine yonelik O0grenci goriigleri arasinda, il
degiskenine gore anlamli bir fark vardir [X?2=48.44, sd=14, p<.05 (p=.000)]. Buradan hareketle,
Tiirkiye’nin AB’ye girecegine en fazla inanan 6grencilerin Adiyaman (% 60); en az inanan
ogrencilerin ise, Bursa (% 22.6) ilinde 0grenim goren dgrenciler oldugu sdylenebilir.

Tiirk kamuoyunda yaygin olarak seslendirilen “Tiirkiye, AB’ye ekonomik gerekcelerle
girmek istiyor” yargisinin, ilkogretim 6grencileri tarafindan ne derecede paylasildigi test etmek
lizere, ankete “Ulkemiz zengin olsa bile, yine de AB’ye girmeli miyiz?” maddesi eklenmistir.
Ogrencilerin %53.1°i bu maddeye “evet”; %46.9’u ise “hayir” seklinde cevap vermistir. Bu
bulgu, ilkoégretim 6grencilerinin yarisindan fazlasinin, AB’yi salt bir ekonomik proje olarak
gormedikleri ve Tiirkiye’nin AB’ye sadece ekonomik gerekgelerle girmek istedigi bi¢imindeki
yargiya katilmadiklarin1 géstermektedir.

Ogrencilerin bu goriisleri arasinda, gelir diizeyine gore, anlamli bir fark vardir
[X2=13.67, sd=6, p<.05 (p=.033)]. Buna gore, orta gelir grubunda yer alan 6grenciler, “Ulkemiz
zengin olsa bile yine de AB’ye girmeli ” goriislinii, diger gruplara gore, daha fazla
benimsemislerdir denilebilir.

AB’yi Tamima ve Egitim Ihtiyacina Yonelik Bulgular
Tablo 4

AB’yi Tanima Istegi Konusundaki Ogrenci Goriislerinin Dagilimt

Evet Hayir Kararsizim Toplam

Madde/Goriis % N % N % N % N

Avrupali bir komsu ile birlikte
yasamak ister misiniz ?

AB’yi daha yakindan tanimak ister
misiniz ?

Okulda AB ile ilgili konulara yer
veriliyor mu ?

Okulda AB ile ilgili ders olsun ister
misiniz ?

49 438 188 168 322 288 100 894

783 700 144 129 73 65 100 894

25 224 49.1 439 259 231 100 894

57.6 515 314 280 11 99 100 894

AB iilkelerinde benimsenen kimlik siyaseti olan, kiiltiirler arasi karsilagsmada, kiiltiirlerin
taninmasi, komsuluk ve yakinlik kurma, 6nem tasir (Sozen, 2000). Tablo 4 incelendiginde,
ogrencilerin %49’unun Avrupali bir komsuyla birlikte yasamaya “evet” derken; %32.2’sinin bu
konuda kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, ilkdgretim 6grencilerinin Avrupalilarla birlikte
yasamaya istekli olduklarini, ancak, AB’yi yeterince tanimadiklar1 bigiminde yorumlanabilir.
Nitekim ayni tabloda yer alan “AB’yi daha yakindan tamimak ister misiniz?” seklindeki
maddeyi, ogrencilerin cok biiyiik oranda (%78.3) benimsemeleri, 6grencilerin AB’yi tanima
ithtiyacin1 gostermektedir. Bu konuda Alkan’in (2003) aktardigr “Tiirkiye’de AB’yi bilenlerin
orant %4 i agmamaktadir” seklindeki goriis ile AB’nin Tiirkiye’de fazla taninmadigin1 gosteren
bu arastirma bulgusu ortiismektedir.
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Ogrencilerin “AB konusunda okulda ders olsun ister misiniz?” maddesini, %57.6
oraninda benimsemis olmalari, Ogrencilerin AB’yi daha yakindan tanima arzusunu
gostermektedir. Aymi sekilde, ogrencilerin “Okulda AB ile ilgili konulara yer veriliyor mu?
“seklindeki maddeye yonelik olarak %49.1 oraninda “hayir” ve %25.9 oraninda ‘“kararsizim”
diye goriis belirtmeleri de, ilkogretim okullarinin mevcut haliyle, 6grencilerin AB’ye yonelik
bilgi ve tanima ihtiyacini karsilamaktan uzak oldugu ve ogrencilerin AB ile ilgili derslere olan
ihtiyaclarim1 gostermektedir. Bu konuda ankette yer alan “Okulda AB ile ilgili konulara yer
veriliyor mu?” maddesine, Ogrencilerin sadece %25’inin ‘“evet” diye cevap vermesi de,
ogrencilerin AB’yi tanima ihtiyac1 gostermektedir.

Ogrencilerin  “Avrupali bir komsuyla birlikte yasamak ister misiniz?” seklindeki
maddeye yonelik goriisleri arasinda, Avrupa’da yasayan akraba degiskenine gore, anlamli bir
fark vardir [X2=10.49, sd=2, p<.05 (p=.005)]. Bu sonug¢, Avrupa’da yasayan akrabasi olan
ogrencilerin, Avrupali komsu fikrine daha sicak bakmakta olduklarin1 gostermektedir.
Ogrencilerin bu goriislerinde, akrabalarindan dolay1r Avrupalilari daha yakindan tanimis
olmalari etkili olmus olabilir. Ciinkii sevmek 6nemli oranda tanimaya baghdir. Oyleyse, gerek
Tiirkiye, gerekse AB iiyesi iilkeler, ilkogretim okul program ve kitaplarinda, “Gtekini tanimaya
yonelik™ karsiliklt olarak birbirlerini tanmitict bilgilere daha fazla yer vermelidirler. Simsek
(1997) bu gerekliligi, Tiirkiye agisindan “AB siirecinde Tiirkiye, ulus devletten ¢ok kiiltiirlii
topluma ge¢meye yonelik doniisiimii kavrayarak, Tiirkiye’yi renkli ve zengin bir inanglar ve
kiiltirler mozaigi haline getirecek politika ve stratejiler gelistirmelidir” seklinde ifade
etmektedir (Akt: Sahin, 2004, s. 42).

Ogrencilerin “Avrupal1 bir komsuyla birlikte yasamak ister misiniz?”” maddesine yonelik

gorlisleri arasinda, cinsiyete gore de anlamlit bir fark vardir [(X2=17.16, sd=2, p<.05 (p=.000)].
Bu bulgu, erkek ogrencilerin, Avrupali bir komsuyla birlikte yasama fikrini, kizlara gore daha
fazla benimsemis olduklari seklinde yorumlanabilir.
“Avrupali bir komsuyla birlikte yasamak ister misiniz?” maddesine yonelik 6grenci goriisleri
arasinda, okul tiirtine gore de, anlamli bir fark bulunmustur [X?=19.05, sd=2, p<.05 (p=.000)].
Benzer sekilde 6grencilerin, “ Okulda AB ile ilgili ders olsun ister misiniz ?”” maddesine yonelik
goriisleri arasinda da okul tiiriine gore, anlamli bir fark vardir [X2=14.91, sd=2, p<.05 (p=.001].
Buna gore, devlet okullarinda 6grenim goren 68renciler, okulda AB ile ilgili ders olmasi fikrini,
ozel okul Ogrencilerine gore daha fazla benimsemislerdir denilebilir. Her iki bulgu birlikte ele
alindiginda, 6zel okul dgrencilerinin hem Avrupali bir komsuyla birlikte yasama fikrini ve hem
de okulda AB ile ilgili ders olmas1 goriisiinii, devlet okulu Ogrencilerine gore daha fazla
benimsemeleri, 6zel okul Ogrencilerinin AB’yi tanima konusunda daha istekli olduklar1 ve
yabanci kiiltiirlere daha agik olduklari seklinde yorumlanabilir.

Ilkogretim Programlar ve Ders Kitaplarinda Avrupa Birligi

Avrupa’nin biitiinlesmesi siirecinin baglangicindan itibaren egitim, daima 6nemli bir yer
tutmustur. Bu konu, 1957 Roma Antlagsmasi ve 1992 Maastricht Antlagsmasi icinde de yer
bulmustur (Kisakiirek, 2003, s. 9). Bunun sonucunda AB, biitiinlesmesini saglamak icin basta
okul oncesi, ilk ve ortadgretimi gelistirme ve kalitelestirmeye agirlik veren Comenius ve
Socrates gibi bircok egitim projesi baslatmistir. Ozellikle Romanya ve Bulgaristan gibi aday
tilkeler, yogun bir sekilde, egitim programlarinda, bir AB boyutu olusturma gayretlerine girismis
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ve ilkogretim ile ortadgretim programlarina AB dersi koymuslardir (Alkan, 2003, s. 53). Ancak
Tiirkiye, iiye olmadig halde AB egitim politikalarina katilmak i¢in ilk bagvuruyu 1995°te
yapmis ve 1999 yilinda ise AB egitim projelerine dahil olmasina (Tiirk, 2003’ ten akt: Sahin,
2004, s. 41) ragmen; nedense bu konuda yavas davranmis ve AB’nin sundugu bir¢ok egitim
projesi icerisinde beklenen yerini alamamis ve Ogretim programlarina AB ile ilgili dersler
eklemede yavas davranmistir.

Esasen, Tiirkiye ile AB’nin sosyal uyumunu ilgilendiren AB ile ilgili konularn,
ilkogretim okullarinda, oncelikle sosyal bilgiler dersi icerisinde verilmesi beklenir. Ciinkii
ilkogretimde, ¢cocuklarda kisilik ve sosyal bilin¢ olusturma ve geng¢ kusaklar1 gelecekteki sosyal
hayata hazirlama, genelde “sosyal bilgiler” dersinin amaglar1 i¢inde diisiiniiliir (Go6tz, 2002).

Tiirkiye’de, sosyal bilgiler dersi ilkdgretim IV, V, VI ve VII. siiflarda okutulmaktadir.
Arastirmada, bu dersin, 6gretim programlari ve ders kitaplarinda, AB ile ilgili konulara ne
derecede yer verildigini tespit etmek icin, s0z konusu program ve ders kitaplari analiz edilmistir.
Bu analiz sonucunda, ilkogretim IV ve V. smif sosyal bilgiler ogretim programlar1 ve bu
programlar referans alarak yazilmis ders kitaplarinda, AB ile ilgili dogrudan her hangi bir
boliim veya konuya rastlanmamistir. Aym sekilde VI. sinif sosyal bilgiler programinda da, AB
ile dogrudan ilgili herhangi bir konu yer almazken; AB’nin temel degerlerinden olan
“demokrasi” konusu, program igeriginin %18’lik boliimiinii kapsamaktadir. VII. sinif sosyal
bilgiler 6gretim programinda ise, programin %8’lik kisminmi1 olusturan “Avrupa’da Yenilikler”
iinitesi ¢ercevesinde, yeni buluslar, kesifler, Ronesans, reform, aydinlanma c¢agi ve sanayi
devrimi konular1 yer almaktadir. Bu programda, Osmanl: tarihi ile ilintili olarak, Avrupa tarihi,
Fransiz Ihtilali ile “yurdumuzun komsular1 ve Tiirk Diinyas1” iinitesi icerisinde de, Yunanistan
ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Yine bu programda, “Tiirkiye diginda yasayan vatandaslarimiz”
konusu ile baglantili olarak ¢esitli Avrupa iilkelerinin tanittmina yer verilmektedir. Ancak, biitiin
bu konularin, ilgili dersin 6gretim programindaki orani, sadece 1/23 tiir.

AB konusu, dogrudan ilkdgretim VIIL. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda, “uluslar
aras1 kuruluglar” konusu igerisinde, tek baslik altinda yer almaktadir (Vural, 2002; Arslan ve
digerleri, 2001; Sahin ve digerleri, 2001). Dolayisiyla, ilkogretimde, AB ile ilgili temel bilgilerin
verilmesi gereken sosyal bilgiler programi iceriginde, AB’ye ayrilan bu diisiik oranla yetistirilen
ogrencilerin, AB’yi yeterince tanimasi beklenmemelidir. Yapilmas: gereken, sosyal bilgiler
O0gretim programi ve ders kitaplarinin iceriginin, AB olgusuna paralel olarak gézden gegirilmesi
veya bu okullara AB dersi konulmasidir. Burada AB’ye diisen gorev ise, Tiirkiye’yi Avrupa
egitim diinyasi icerisinde miitalaa ederek, daha fazla destek saglamasidir (Biiyiikuslu, 1997). Bu
durum, Tiirkiye’'nin oldugu kadar AB’nin de sosyal uyumu ve gelecegini yakindan
ilgilendirmektedir. Ciinkii temel amaci 21.ylizyilin degerlerini yaratma ve kiiresel bir giic
olusturmak olan AB egitim politikasi, basarili olamadig takdirde, negatif sinerjinin olugmasi
tehlikesi vardir. Bunun i¢in, Tiirkiye nin bir an once egitim alaninda, AB standartlarina ulagsmasi
gerekir. Ayrica, Tirkiye ve AB iilkelerinin, 6gretim programlar ve ders kitaplarinda, karsilikli
olarak bir birlerine daha fazla vurgu yapmalar1 6nemlidir. Boylece, vatandaslarin birbirlerini
daha fazla tanimalar saglanabilir (S6zen, 2000; Serbest, 2003). Bunun i¢in, esas amaci “iiye ve
aday iilke halklarinin birbirini yakindan taniyarak kaynagmalarini, birbirine kars1 duyduklar
giivensizlik duygusunu ve farkhiliklara tahammiilsiizligii ortadan kaldirarak 21. ylizyilda
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diinyaya esitligi, insan haklarin1 ve 6zgiirliigii vaat eden uluslar {istii bir yap1 kurabilmek™ olan
AB egitim projelerinden daha fazla yararlanmanin yollar1 aranmalidir.

AB’nin tam olarak ne oldugu konusunda, Tiirk insan1 gibi, ilk6gretim 6grencilerinin de
kafas1 karigiktir. Tiirkiye’de, AB konusundaki yegéane bilgi kaynagi, yazili ve gorsel medyadir.
Ancak, medya, bu konuda bilgilendirme ve haber vermede, genellikle cesitli ekonomik ve siyasi
kesimlerin etkisiyle her zaman objektif olamayabilmektedir. Bu konuda bilgilendirme
sorumlulugu okul sistemine diismektedir. Ancak daha once de deginildigi gibi, Tiirk egitim
sistemi amacg, program, Ogretmen ve ders kitaplar1 boyutlariyla AB konusunda hazirliksiz
yakalanmistir. Tiirkiye ile AB ortakligimi kuracak ve bu siireci yasayacak kusaklarin bu konuda
saglikli kaynaklardan bilgi sahibi olmasi icin yapilmasi gereken, ilkogretim programlarina AB
ile ilgili dersler konulmali veya mevcut sosyal icerikli derslerde, AB ile ilgili konulara daha
fazla yer verilmelidir.

AB Ile Ilgili Bilgi Kaynaklari Hakkindaki Bulgular

Tablo 5
Ogrencilerin AB Ile Ilgili Haber ve Bilgi Alma Kaynaklarina Gére Dagilimi

Bilgi . Ders Anne- .
Kaynagi Ogretmen Kitaplart Baba Arkadaglar Televizyon Gazeteler Toplam
N 44 13 20 3 736 78 894
% 4.9 L.5 2.2 0.3 82.3 8.7 100

Tablo 5. incelendiginde, 6grencilerin AB ile ilgili bilgi ve haberleri, ¢cok biiyiik oranda
(%82.3) televizyonlardan elde ettikleri goriilmektedir. Bunun olasi nedenleri arasinda ilk6gretim
programlart ve ders kitaplarinda AB ile ilgili konulara yeterince yer verilmemesi sonucu
ogrencilerin televizyona yonelmesi, iilkemizdeki televizyon izleme oraninin yiiksekligi ve
televizyonun bilgilendirmedeki etkinligi sayilabilir. Ayrica, Tiirkiye’de, AB konusunun egitim
ve ilgili kamu kuruluslarindan cok, gorsel ve yazili medya tarafindan islenmesi de, 6grencilerin
bu goriislerinde etkili olmus olabilir.

[Ikogretim ogrencilerinin, AB konusundaki neredeyse tek bilgi kaynagi gibi goriinen
yazil1 ve gorsel medyaya bagimli olmalar1 saglikli bir yol degildir. Ciinkii medya AB konusunu
cogu zaman egitim ve Kkiiltiirel boyutlart ihmal ederek ekonomik ve siyasi boyutlart 6n plana
cikararak ele almaktadir. Bu durumda beklenen, ogrencilerin AB konusunda saglikli
bilgilendirme isinin okul tarafindan yerine getirilmesidir. Ozellikle ilkogretim okullarma bu
konuda 6nemli sorumluluklar diismektedir. Ciinkii ilkogretim ¢agi, cocuklarin sosyal tutum ve
deger kazanmalart bakimindan kritik bir donemdir. Ayrica, bu cagda cocuklarin kisilik
gelisiminde, ogretmen ¢ok Onemli bir kisilik modeli oldugundan, AB konusunda 6grenciler,
ogretmenlerinden isitecegi olumlu mesajlar ile ders kitaplarindaki ilgili mesajlar1 birlestirerek,
olumlu tutum gelistirebilirler. Bu en etkili ve saglikli yol gibi goriinmektedir. Bunu icin
ilkdgretim 6gretmenlerinin AB’nin egitim projeleri ¢ercevesinde bilgilendirilip egitilmesi onem
tasimaktadir. Ogretmenlerin  AB  konusundaki bilgilendirme gorevini yeterince yerine
getirebilmesi icin AB’ye uyum siirecinde degisim, gelisim ve yenilesmenin anahtari olan
Ogretmen egitiminin bu amaca paralel olarak yeniden diizenlenmesi 6nemlidir (Adigiizel, 2005).
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Ogrencilerin AB konusundaki haber ve bilgi kaynaklarina yonelik goriisleri arasinda, eve
giinliik gazete alimi1 degiskenine gore anlamli bir fark vardir [X?= 13.61, sd=5, p<.05 (p=.018)].
Bu bulgu, evine giinliik gazete alinan 6grencilerin, AB konusunda gazetelerden daha fazla bilgi
aldiklarin1 gostermektedir.

Ayni maddeye yonelik 0grenci goriisleri arasinda, anne egitim diizeyi [X?= 44.46, sd=
20, p<.05 (p=.001)] ve baba egitim diizeyine gore [X?= 49.64, sd=20, p<.05 (p=.000)], anlamh
bir fark vardir. Bu bulgu, anne ve baba egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin AB konusunda
ebeveynlerinden, anne ve baba egitim diizeyi diisiikk olan 6grencilere gore, daha fazla bilgi
almakta olduklarin1 gdstermektedir seklinde yorumlanabilir.

AB Degerlerine Iliskin Ogrenci Goriiglerine Ait Bulgular

Tablo 6: '
AB’nin Temel Degerlerine Iliskin Ogrenci Goriiglerinin Dagilim

Dagilim Demokrasi-
Egitim Ekonomi Insan Cevre Hepsi Toplam
Haklari
N 116 26 85 4 663 894
% 13 2.9 9.5 0.4 74.2 100

[Ikogretim dgrencilerinin AB’nin temel degerleri konusundaki duyarliliklarim test etmek
izere, ilgili ankette yer alan “sizce asa@idaki konulardan hangisi en Onemlidir?” seklindeki
maddeye, 6grencilerin katilim oranlarinin dagilimi, Tablo 6’da goriilmektedir. AB degerlerini
olusturan bu 6geler, birbirinden bagimsiz olarak ele alindiginda, 6grencilerin en onemli gordiigii
konularin sirayla egitim (%13), demokrasi ve insan haklart (%9.5) oldugu goriilmektedir.
AB’nin ¢ok duyarli oldugu ekonomi (%2.9) ve cevre (%0.4) konularinin ise, Ogrenciler
tarafindan fazla Onemsenmedigi goriilmektedir. Oysa Eurobarometer’in (1995) yaptigi bir
arastirmaya gore, Avrupalilarin %82’si, cevrenin korunmasini “yakin ve acil bir sorun ” olarak
gormektedir (TISAMAT, 1996). Avrupalilarin ¢evre konusundaki bu duyarlilifina karsin,
arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cevre konusunu oldukca diisiik oranda (%0.4) 6nemli gérmeleri,
AB degerleri ile oOrtismemektedir. Bu bulgu, Ogrencilerin ¢evre bilincinin tam olarak
gelismedigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin ¢evre bilincinin tam olarak gelismemesinin
nedeni, Eres’e (2005) gore, egitim niteligi ile ilgili olabilir. Eres (2005), bu durumu, “Egitim,
bilgi iiretimi ve bilginin yayginlastirilmasi, ¢evre bilincinin artmasina neden olmaktadir.
Cevrenin korunmasi ve cevre Kkirliliginin Onlenmesi egitim diizeyine ve niteligine bagh
olmaktadir” seklinde ifade etmektedir. Ayrica, 0grencilerin bu goriislerinde, ¢evre konusuna
Tiirk kamuoyu, medya ve ilkdgretim okullarmin gereken 6nemi vermemesi de etkili olmus
olabilir.

Ogrencilerin ekonomi konusunu diisiik oranda (%2.9) 6nemli gormeleri de dikkat
cekicidir. Bu bulgu, AB ile ilgili olarak yaygin kaninin aksine dgrencilerin, ekonomi konusunu,
egitim, demokrasi ve insan haklarindan daha Onemsiz gormekte olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.
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Ancak biitiin 6geler birlikte ele alindiginda, 6grencilerin %74.2’si, biitiin 6gelerin 6nemli
oldugunu vurgulayan ‘“hepsi” secenegini isaretlemis olmalar ise, ilkogretim 6grencilerinin
AB’nin temel degerlerini bir biitiin olarak, biiylik bir oranda benimsediklerini gostermektedir
denilebilir.

Tiirkiye Icin AB’nin Alternatiflerine Yonelik Bulgular

Tablo 7
AB’nin Alternatiflerine Yonelik Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Dagilim Tiirk [slam Tiirk- Islam
Ulkeleri Ulkeleri Ulkeleri Rusya ABD Toplam
N 140 120 506 29 99 894
% 15.7 13.4 56.6 3.2 11.1 100

Tiirkiye’de akademik c¢evreler ile yazili ve gorsel medyada, “AB’ye girmenin,
Tiirkiye’nin tek alternatifi olmadigi” konusu siklikla islenmektedir. Tiirkiye’nin gelecek
kusaklar1 olan ilkdgretim 6grencilerinin bu konudaki tutum ve yaklasimlarinin ne oldugunu
saptamak {izere, ankete “Tiirkiye AB’ye giremezse sizce hangi iilke/iilkelerle birlikte
olmalidir?* seklinde bir madde eklenmistir. Bu maddeye yonelik 6grenci goriislerinin dagilima,
Tablo 7°de goriilmektedir. Buna gore, ilkogretim 6grencilerinin, yarisindan fazlasinin (%56.6),
Tiirkiye’nin AB’ye giremedigi takdirde, Tiirk-Islam iilkeleriyle, %15.7 sinin Tiirk iilkeleriyle ve
%13.4  iiniin de Islam iilkeleriyle birlikte olmas1 goriisiinii benimsemis oldugu anlasilmaktadir.
Bu bulgu, 6grencilerin Tiirkiye’nin AB’ye giremedigi takdirde, en biiyiik alternatif olarak Tiirk-
Islam iilkeleri olusumunu gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Aynmi maddeye yonelik olarak 6grencilerin %11.1°inin ABD ve %3.2’sinin de Rusya
secenegini isaretlemis olmasi da dikkate cekicidir. Bu bulgu, dgrencilerin AB’nin alternatifleri
konusunda kafa karisikligi igerisinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Tiirkiye’nin AB’ye
tiyeligi konusunda yapilan bir¢ok arastirma ve anket sonuglari, Tiirkiye'nin, Avrupalilasma
yolunda, yaklasik 200 yil; AB yolunda ise, yaklasik 40 yili askin siiren yolculugu sonunda,
AB’yi son durak olarak gormek istedigini gostermektedir. Dolayisiyla, Tiirk insaninin gelecegi
ile ilgili kafa kanisikligini gidermek icin, AB’ye onemli gorevler diismektedir. AB, Tiirk
toplumunun, bekleme ve oyalanma i¢in fazlaca sabir ve enerjisinin olmadigini anlamali ve
Tiirkiye’ye tiyelik konusunda, daha net ve giiclii mesajlar vermelidir. Tiirkiye’nin Avrupali
oldugu, bizzat Avrupalilar tarafindan, Osmanli imparatorlugunun son dénemlerinde ona verilen
“Avrupa’nin hasta adami1” sifatiyla da tescil edilmistir.

Ogrencilerin bu maddeye yonelik goriisleri arasinda, il degiskenine gore, anlamli bir fark
vardir [X2= 161.52, sd=56, p<.05 (p=.000)]. Bu sonug, “Tiirkiye AB’ye giremezse, sizce hangi
iilke/iilkelerle birlikte olmalidir?** maddesine yonelik “Tiirk-islam Ulkeleri” goriisiiniin, en fazla
Bingol; en az da, Diyarbakir ilinde 6grenim goren Ogrenciler tarafindan benimsendigini
gostermektedir.
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Aynm1 maddeye yonelik Ogrenci goriisleri arasinda, baba meslegine gore de, anlamli bir fark
vardir [X?= 31.61, sd=12, p<.05 (p=.002)]. Bu sonug, Tiirkiye’nin AB’ye giremedigi takdirde,
Tiirk-Islam iilkeleri alternatifi goriisiiniin, en az babasi ciftci olan ogrenciler tarafindan
benimsendigini gostermektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirii ile, s6z konusu maddeye yonelik goriisleri
arasinda da, anlamli bir fark vardir [X?=13.83, sd=4, p<.05 (p=.008)]. Buradan hareketle,
AB’nin alternatifi olarak Tiirk-Islam iilkelerini segme goriisiiniin, devlet okullarinda 6grenim
goren oOgrenciler tarafindan, 6zel okul 6grencilerine gore, daha fazla benimsemis oldugu
sOylenebilir

AB Uyesi Ulkelerin Taminmasina Iliskin Bulgular

Tablo 8
Ogrenciler Tarafindan En Cok Taninan AB Uyesi Ulkeler

Ogrenciler Tarafindan En Cok Taninan AB Uyesi Ulkeler
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AB Uyesi Ulkeler

Tiirkiye ve AB arasinda sosyal uyumun saglikli olarak gerceklesebilmesi i¢in, AB tiyesi
ilke vatandaslar1 ile Tiirkiye vatandaslarinin bir birlerini tanimalar1 biiyilk onem arz eder.
Arastirmada, ilkogretim Ogrencilerinin, AB {iiyesi iilkeleri tanima oranlarini belirlemek icin
ogrencilere, “AB iiyesi ii¢ iilkenin adin1 yazimz” biciminde bir soru sorulmustur. Ogrencilerin
bu soruya verdigi cevaplarin dagilimi, Tablo 8’de goriilmektedir. Buna gore, ilkogretim
ogrencilerinin en ¢ok tanidigi AB iiyesi iilkeler, sirayla Almanya (%?20.8), Fransa (%20.6) ve
Ingiltere’dir (%18.8). Ogrencilerin bu goriislerinde, soz konusu iilkelerden Ingiltere haric,
Almanya ve Fransa’da ¢ok sayida Tiirk vatandasinin yasiyor olmasi etkili olmus olabilir.



Egitimde Politika Analizleri ve Stratejik Arastirmalar Dergisi, Cilt 1, Sayt 1, 2006 21
© 2006 INASED

Nitekim bugiin Almanya’da yasayan toplam yedi milyon yabancinin yaklasik iki milyonunun
Tiirklerden olustugu bilinmektedir (Giillii, 2004, s. 71). Ayrica ilk6gretim sosyal bilgiler
dersinde “Yurt disinda yasayan Tiirklerin yasadig: iilkeleri tamima” konusunda, bu ii¢ iilkeye,
ozellikle de Almanya ve Fransa’ya daha fazla yer verilmesi de, 6grencilerin bu iilkeleri daha
fazla tanimalarini etkilemis olabilir. Bundan bagska, bu ii¢ iilkenin tarihten beri Tiirkiye ile en
cok ekonomik, kiiltiirel ve siyasi iligkileri olan AB iiyesi iilkeler olmasi sonucu, bu iilkelerin
Tiirk kamuoyu ve medyasinda daha fazla yer almalar1 da 6grencilerin bu goriislerinde etkili
olmus olabilir. Ancak, AB’nin lokomotifi konumundaki bu ii¢ iilke i¢cin yaklasik %20’lik
taninma oran1 yetersizdir. Kald1 ki, diger AB iiyesi iilkelerin daha diisiik oranlarda taninmasi
veya bazilarinin hi¢ taninmamasi, Tiirkiye’'nin AB ile sosyal ve kiiltiire] uyumunun, saglikli
gerceklesmesi bakimindan bir eksiklik kabul edilmelidir. Dolayisiyla, ilkogretim programlar ile
ders kitaplarinda, AB iliyesi lilkelere daha fazla yer verilmesi gerekir. Ayrica, yazili ve gorsel
medyanin da, AB iiyesi iilkeleri tanitma konusunda, dnemli katkilar1 olabilir. Ancak bu konuda
en onemli katki hi¢ kuskusuz AB Egitim ve Genglik projeleridir. Bu projelerin amaci “iiye ve
aday iilke halklarinin birbirini yakindan tanmiyarak kaynasmalari, birbirine karsi duyduklar
giivensizlik duygusunu ve farkliliklara tahammiilsiizliigii ortadan kaldirarak 21. yiizyilda
diinyaya esitligi, insan haklarin1 ve ozgiirliigli vaat eden uluslar {iistii bir yap1 kurabilmek™ olarak
ifade edilmektedir (Sener, 2005). Bu projelerden Erasmus, iiye {ilkelerdeki 6gretim
programlarinin ortaklarla uyumlastirilmas: ve derslerde AB iiyesi iilkelerini tanima i¢in alt yap1
hazirlama amaci1 giitmektedir (http://europa.eu.int/comm/education/progr.htm). Dolayisiyla
ilkogretim okul 6grencilerinin, AB iiyesi iilkeleri daha fazla tantmalarimi saglamak tizere, nemli
firsatlar sunan bu projelerden daha fazla ve etkili yararlanmanin yollar1 aranmalidir.

Arastirmaya katilan ilkogretim Ogrencilerinden 442°sinin, AB iilkesi yerine, ilgisiz
tilkelerin adim1 yazmasi; 157’sinin ABD’yi ve 55’inin de Rusya’yi, AB iiyesi iilke olarak
yazmasi ise, ilkogretim Ogrencilerin AB iiyesi iilkeleri yeterince tamimadig goriisiinii
desteklemektedir.

Ogrencilerin AB Konusunda Acik Uclu Sorulara Verilen Cevaplar

Ogrencilerin AB hakkindaki goriislerini, her hangi bir sinirlama olmadan belirlemek
icin, ankete AB ile ilgili bes adet acik uclu soru ilave edilmistir. Bu sorulara 6grencilerin verdigi
cevaplar, asagidaki gibi frekanslar belirlenerek, belirli temalar altinda gruplandirilmastir.

Sizce Tiirkiye AB’ye girerse ne faydasi olur?
Ekonomik bakimdan ilerleriz 224
Daha iyi egitim imkanlarina kavusuruz 161

Uygarlik diizeyimiz yiikselir 157

Her hangi bir fayda getirmez 52
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Sizce Tiirkiye AB’ye giremezse ne zarari olur?

Ekonomik bakimdan geri kaliriz 307
Uygarlik bakimindan geri kaliriz 179
Herhangi bir zarar1 olmaz 87

Her iki maddeye verilen cevaplar, ilkogretim 6grencilerinin, AB’yi ekonomi, uygarlik ve
egitim olanaklar ile 6zdeslestirmis oldugunu gostermektedir.

AB iiyesi iilkelerinden birinde yasamak ister misiniz?
Evet 512

Hayir 326

AB iiyesi iilkelerinden birinde egitim almak ister misiniz ?
Evet 568
Hayir 212

Bu cevaplardan hareketle, ilkdgretim Ogrencilerinin AB’de egitim alma isteginin, bu
tilkelerde yasama isteginden once geldigi soylenebilir.

AB denilince akliniza gelen ilk seyler nelerdir ?
Zenginlik ve refah 251
Daha iyi egitim imkanlar1 195

Demokrasi ve insan haklart 158

Uygarlik 68
Teknoloji ve bilim 49
Saglik ve sigorta 27
Temiz cevre 26

Hiristiyanlhk 15
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Futbol 7

Bu maddeye verilen cevaplardan, ilkogretim Ogrencilerinin, AB’yi, zenginlik ve refah,
demokrasi ve insan haklar ile teknoloji ve bilimi esas alan ve insanlara daha iyi egitim, saglik
ve ¢evre olanaklar1 sunan bir uygarlik projesi olarak algiladiklar1 sdylenebilir.

Sonuclar

Arastirmaya katilan 68renci goriislerine dayali olarak, Tiirk ilkogretim 6grencilerinin,
AB imaj1 hakkinda asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Tiirkiye’nin AB’ye Uye Olmas: Ile Ilgili Sonuclar

[Ikogretim  ogrencileri, Tiirkiye’'nin AB’ye iiye olmasim1 cok bilyilk oranda
desteklemektedir (%74.4). Bu 6grencilerin yarisindan fazlasi (%53.1), Tiirkiye’nin zengin olsa
bile, yine de AB’ye girmesi gerektigi fikrini tasimaktadir. Bu sonuclar, ilk6gretim dgrencilerinin
AB’yi salt ekonomik bir proje olarak degil; aym1 zamanda bir uygarlik projesi olarak da
algiladiklarin1 gostermektedir.

Ancak aym Ogrencilerin %59.7’sinin Tiirkiye’nin AB’ye alinmayacagi yOniinde goriis
bildirmeleri, 6grencilerin AB’yi istemelerine ragmen, bu konuda fazlaca umutlu olmadiklarini
gostermektedir.

AB’yi Tamima ve Egitim Ihtiyacina Yonelik Sonuclar

Tiirkiye’de, AB, farkli insanlar icin farkli seyler ifade etmektedir. AB’nin tam olarak ne
oldugu konusunda, aileler gibi, ilkdgretim Ogrencilerinin de, fazla bir bilgisinin olmadig:
bilinmektedir. Aragtirmaya katilan ilk6gretim ogrencilerinin biiyiik cogunlugu (%78.3), AB’yi
daha yakindan tanimak istemekte ve bunlarin yarisindan fazlasi da (%57.5), AB konusunda
okulda ders olmasimi arzulamaktadir. Bu 6grencilerden %49’u, Avrupali bir komsu ile birlikte
yasamaya isteklidir. Biitiin bunlar, ilkdgretim Ogrencilerinin Avrupa insani ve kiiltiiriine agik
olduklarin1 ve AB konusundaki tanima ve egitim ihtiyacin1 gostermektedir. Ancak, 68rencilerin
AB konusundaki bilgi ve egitim ihtiyacim1 kargilamasi beklenen ilkdgretim okullarinin, mevcut
Ogretim programi yapist ve ders kitaplart ile bu ihtiyaci karsilamaktan uzak oldugu
anlasilmaktadir.

Ilkogretim Program ve Ders kitaplarinda AB’nin Yer
Almasina Iliskin Sonuclar

[Ikogretim okullarinda, AB ile ilgili egitimin 6ncelikle verilmesi gereken ders, sosyal
bilgiler dersidir. Bu ders, ilkdgretim IV,V,VI ve VIL smiflarda okutulmaktadir. Calismada, bu
dersin Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 icerik analizine tabi tutulmus ve sadece VII. simif
Ogretim programinda, “uluslar arasi kuruluslar konusu” icerisinde, AB ile bilgilere tek baslik
halinde yer verildigi goriilmiistiir. Bu yetersiz oranla, ilkogretim 6grencilerinin AB’yi tanimasi
beklenmemelidir.
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AB ile Ilgili Bilgi Kaynaklari Hakkindaki Sonuclar

Tiirkiye ve AB’nin sosyal uyumu bakimdan, her iki halkin birbirini taniyip, birbirine
yakinlasmas1 6nem tasir. Bunun icin, gelecekteki olast AB vatandaslari olan ilkdgretim
ogrencilerinin AB ile ilgili haber, bilgi ve gelismeleri dogru yollardan 6grenmesi onemlidir.
Arastirmada, ilkogretim Ogrencilerinin tamamina yakiminin (%82.3), AB ile ilgili haber ve
bilgileri, televizyondan ogrendikleri belirlenmistir. Bunu, sadece %8.7’lik oran ile gazeteler
izlemektedir. Bu sonug, Tiirk medyasinin AB’ye yer vermesi bakimindan sevindirici olabilir.
Ancak, ilkogretim Ogrencilerinin AB konusundaki bilgi ve gelismeleri sadece televizyondan
almalar1 dogru degildir. Sosyal davramis kazandirmada, ebeveynler ile okulun, en dogru ve en
giiclii sosyallestirme araclart oldugu gerceginden hareketle, ilkogretim oOgrencilerine AB
konusundaki bilgi ve gelismelerin medya yaninda bu araclarla da kazandirilmasi gerekir. Aile ve
okulun desteklemedigi herhangi bir sosyal projenin, basarili olamayacagi unutulmamalidir.

AB Degerlerine Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait Sonuclar

AB’nin, 21. yiizyilda kiiresel bir gii¢ olabilmesi i¢in, Tiirkiye gibi aday iilkeler de dahil,
tiye devletlerin AB’nin ekonomik ve sosyal degerleri etrafinda birlik anlayis1 iginde
biitiinlesmesi gerekir. Buna yonelik olarak Tiirk ilkogretim 6grencileri, AB’nin temel degerlerini
biitiin olarak biiyiik oranda (%74.2) benimsemektedir. Bu sonug, Tiirkiye ve AB’nin her
bakimdan uyumu agisindan umut vericidir. AB degerleri tek tek ele alindiginda ise, en 6nemli
goriilen degerler, sirayla egitim (%13), demokrasi-insan haklar1 (%9.5), ekonomi (%2.9) ve
cevredir (%0.4). Ogrencilerin ¢evre bilincinin diisiik olmas1 AB degerleriyle ortiismemektedir.

Tiirkiye Icin AB’nin Alternatiflerine Yonelik Sonuclar

[Ikogretim 6grencilerinin Tiirkiye’nin AB’ye tam iiye olmasim biiyiik oranda (%74.4)
desteklemesine ragmen; ayni Ogrencilerin %359.7’sinin bunun gercekleseceginden kusku
duymalar;, AB’nin alternatiflerini giindeme getirmektedir. Ogrencilerin %56.6’s1, Tiirkiye’nin
AB iiyeligi gerceklesmedigi takdirde, Tiirk-Islam iilkeleri olusumu icerisinde yer almasi
gerektigi goriisiinii benimsemislerdir. Bunu sirayla, Tiirk Ulkeleri (%15.7), Islam Ulkeleri
(%13.4), ABD (%11.1) ve Rusya (%3.2) izlemektedir.

AB Upyesi Ulkelerin Taminmasina Iliskin Sonuclar

Gerek Tiirkiye ve gerekse AB iiyesi iilke vatandaslarinin birbirini tanimalar1 ortakligin
gelecegi agisindan biiyiik onem tasir. Konuya Tiirkiye acisindan bakildiginda, ilk6gretim okulu
ogrencilerinin en ¢ok tanidigi AB {iyesi iilkeler sirayla, Almanya (%?20.8), Fransa (%20.6) ve
Ingiltere (%18.8) oldugu anlasilmaktadir. Bunun nedeni, Tiirkiye’nin bu iilkelerle oldukca eski
tarihlere dayanan siyasi ve ekonomik iliskilerinin giiniimiizde de siirmekte olmasi ve bu
ilkelerde onemli sayida Tiirk vatandasinin yasiyor olmasidir. Ancak, bu ii¢ iilkenin ortalama
%?20’lik taninma oram1 ve diger AB iiyesi iilkelerin daha diisiik oranlarda taninmasi veya
bazilarinin hi¢ taninmamasi, Tiirkiye ve AB’nin sosyal uyumu bakimindan Onemli bir
eksikliktir. Ayrica, bu 6grencilerin %5,9’unun ABD’yi ve %?2,1’inin de Rusya’y1 AB iiyesi iilke
zannetmis olmasi, ilkogretim Ogrencilerinin AB iiyesi iilkeler hakkindaki bilgi eksikligini
gostermektedir.
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Oneriler

1. Ilkogretim okullarinda AB’yi tanitici etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. Bunun icin
ogretim programlarina AB ile ilgili derslerin eklenmesi veya sosyal bilgiler gibi ilgili
derslerde AB konusuna daha fazla yer verilmesi gerekir. Ogrencilerin AB konusunda
bilgilendirilmesinde, AB Egitim ve Geng¢lik programlarindan daha fazla yararlanmanin
yollar1 aranmalidir.

2. Milli Egitim Bakanhgi, ilkogretim programlari ve ders kitaplarin1 hazirlarken AB
konusuna ve demokrasi, insan haklar1 ve cevre gibi AB degerlerine daha fazla yer
vermelidir. Bunun ig¢in ilkogretimdeki biitiin 6gretim programlarina AB boyutu
kazandirilmalidir.

3. lQlkogretim okullar1 tarafindan AB konusunda siir, resim ve kompozisyon yarigmalari
diizenlenmelidir. Boylece Ogrencilerin AB konusunda daha fazla ilgi goOstermeleri
saglanabilir.

4. Milli Egitim Bakanligi, AB konusunda 6gretmen ve &grenci velilerini bilgilendirecek
etkinlikler diizenlenmelidir. Bu konuda AB Egitim ve Genglik programlarinin
ogretmenlere etkili bir sekilde tanitilmasinin 6nemli katkilar1 olabilir. Ayrica Bakanlik
fonlar1 ve AB Egitim projeleri ¢ercevesinde ilkdgretim dgretmenlerinin cesitli AB iiyesi
tilkeleri ziyaret etmelerinin saglanmasi da yararl olabilir.

Genel Degerlendirme

Kiiresellesme olgusuyla birlikte her konuda belirsizligin arttig1 giiniimiizde, Tiirkiye’nin
diinyanin onemli kiiresel giiclerinden birisi haline gelen AB’ye katilmasi daha da ©nem
kazanmistir. Tiirkiye i¢cin AB’ye tam lyelik siireci, sosyal, ekonomik ve teknolojik bakimdan
oldugu kadar, sorunlar yumag: haline gelmis olan egitim sistemini yenileme, ¢aga uydurma ve
islevsel hale getirme bakimindan da ©Onemli bir firsat olarak degerlendirilmelidir. Ancak
Tiirkiye’'nin AB’ye tam {iye olarak katilmasi, kolay gerceklesecek gibi goriinmemektedir.
Tiirkiye’nin AB’ye katilmasi ve sosyal uyumu, onemli oranda zihniyet degisimini gerekli
kilmaktadir. Bunun igin, egitim, 6zellikle de ilkdgretim kritik bir 6neme sahiptir. Ciinkii zihniyet
degisimi i¢in ¢cok Onemli olan tutum ve karakter egitimi i¢in en uygun zaman ilkdgretim cagidir.
Ancak Tirkiye’'nin AB’ye uyumunu kolaylagtiracak bir zihniyet egitiminin nasil olmasi ve
nereden baslamasi gerektigi biiyiik oranda mevcut durumun analizine dayalidir. Bu bakimdan,
ilkogretim 6grencilerinin AB konusundaki tutum ve egilimlerinin bilinmesi kritik onem arz
eder. Bu calismada, ilkogretim Ogrencilerinin AB’ye bakis acis1 ve AB’nin ¢esitli boyutlari
hakkindaki goriis ve egilimleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin
AB konusunda yapilacak egitim faaliyetleri, program gelistirme ve ders kitab1 hazirlama gibi
etkinlikler i¢in 6nemli ip uclar1 saglamasi beklenmektedir.
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Elestirel Aklin Isiginda Postmodernizm, Temel Dayanaklar: ve Egitim Felsefesi

Yrd. Dog. Dr. Hasan AYDIN
OMU Sinop Egitim Fakiiltesi

Ozet:

Son yillarda, felsefeciler, ilgilerinin 6nemli bir bolimiint, 1960’11 yillarda dogmus
entelektiiel bir hareket olan postmodernizme yonlendirmislerdir. Sanat, felsefe, feminizm,
elestiri, dilbilim, antropoloji, psikanaliz, psikoloji, sosyoloji, teoloji gibi pek ¢ok alanda koklere
sahip olan anilan hareketin temel savi, nesnel ve saltik dogrulugun yadsinmasi diisiincesinde
odaklanir; clinkii postmodernizm, dogrulugu toplumsal ve dilsel yapilarla iliskili hale
getirmektedir. Bu haliyle, postmodernizm 6zde genis bir alani icine alan diisiinsel harekettir,
zira, kendi aralarinda goriis birligi olmayan, farkli ilgi alanlarina sahip pek ¢ok yazarin
diisiincelerini kapsamaktadir. Bu makale, postmodernizmin dayandigi kimi temel dayanaklar
saptayarak tartisma konusu yapmak ve egitim bilimi ve egitim felsefesi {izerindeki kimi olas1
etkilerine dikkat ¢cekmek tizerinedir.

Anahtar Sozciikler: “Postmodernizm, egitimbilim, egitim felsefesi, postmodernist
ilkeler, egitim”
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Giris

Postmodernizm, 1960’11 yillarda ortaya ¢ikmis bir diisiinsel harekettir ve Oncelikle
Fransiz diisiincesinde yanki uyandirmig, 1970’li yillarda ABD’de taraftar bulmus, 1980’li
yillarda tiim Avrupa ilkelerinde yayginlik kazanmis (Doltas, 1991, s. 173-174) ve 1990’h
yillardan itibaren de Tiirkiye’de tartigsimaya baglanmistir. Onceleri sanat alanindaki
tartismalarda kendini gosteren anilan hareket, kisa siirede sosyoloji, tarih, teoloji, siyaset,
antropoloji, psikoloji, psikiyatri, dilbilim vb. diisiinsel etkinliklere de el atmis ve insan
diisiincesini ilgilendiren hemen her olguyu tartisma konusu yapmistir. Kuskusuz, her diisiinsel
hareketin egitim tlizerinde kimi yansimalarinin olmasi kacinilmazdir. Postmodernizm de dogal
olarak egitimbilim ve egitim felsefesi alaninda kimi tartismalara yol agmuis; ozellikle Bat1 egitim
felsefesi gelenegi icerisinde postmodernizm ve egitim iliskisini tartisan bir diisiinsel-felsefl
birikim olugsmustur. Tiirk felsefe gelenegi icerisinde postmodernizm, canli bir tartisma konusu
olmakla birlikte, anilan felsefi diisiincenin egitim alanindaki yansimalarinin neler olabilecegi
yeter diizeyde tartisma konusu yapilmamistir. Biz bu makalede, postmodernizmin neligi ve
dayandig1 temel ilkeleri tartisarak, hem postmodernizmin ne oldugunu saptamayir hem de
postmodern ilkeleri egitim baglamina tasidi§imizda ne tiirden sonuclarla karsilasabilecegimize
yonelik elestirel bir bakis sunmay1 ve bu konuda, egitim felsefesi gelenegimize kii¢iik de olsa bir
katki saglamayr amaglamaktay1z.

Postmodernizmin Neligi ve Farkh Yaklasimlar

Postmodernizm, kelime kokii olarak ele alindiginda, ‘post’ on takisina bakarak onu,
‘modern Otesi’ ya da ‘modern sonrasi’ diye nitelendirmek olasidir. Kelimenin ilk kullanimi,
1947’11 yillara degin geriye gitmektedir ve kavramui ilk kullanan Arnold Toynbee’dir. Bir tarih¢i
olan Toynbee, A Study of History adl1 yapitinin birinci cildinde postmodern terimini kullanir ve
1875’ten itibaren Bati uygarligimmin i¢ kapayici yeni bir tarih kesitine girdigini sdyler ve bu
doneme, postmodern adini verir (Doltag, 1988, s. 187). Toynbee’nin postmodern sozciigiine
yiikledigi anlam, onun giinlimiizdeki anlamina Onciilik etmis gibi goziikmektedir; ancak
kavramin 1960’I1 yillardan sonraki evrimi kavramin igeriginde Onemli sayilabilecek
doniisiimlerin yasanmasina neden olmustur. Postmodernizm kelime olarak ‘modern otesi’ ya da
‘modern sonrast’ anlamina gelse de, bu konu iizerinde diisiince gelistiren ve onu tartisma konusu
yapanlarin, onu genelde farkli sekillerde ele aldiklar1 gdzlenmektedir (Blatner, 1997, s. 476-
482). Bunun temel nedeni, postmodernizmin dogus kosullarina iliskin farkli ¢coziimlemelerin
yapilmasi, postmodern diisiinceyi savunan diisiiniirlerin goriisleri arasinda oldukca derin
farkliliklarin bulunmasi, ele aldiklar1 ve tartisma konusu yaptiklari olgularin genis bir yelpazeye
yayilmasidir. Bu yoniiyle postmodernizm, karmasik bir goriiniim tasimaktadir; zira, bu hareketin
icerisine, toplum tarihi iizerinde yogunlasan Jean-Froncais Lyotard, dil, politik tarih, felsefe ve
metin yorumu etkinligi iizerinde yogunlasan Jacques Derrida, Michel Foucault, Roland Barthes,
sosyoloji, sosyal psikoloji ve iletisim olgularimi tartisan Jean Baudrillard ve pragmatizme
egilimli Richard Rorty gibi filozoflarin yaninda, 20. yiizyilin son ¢eyreginde ortaya ¢ikmus,
yapisalcilik, yapi-bozumculuk, post-yapisalcilik, neo-pragmatizm, perspektivizm, post-analitik
felsefe gibi cesitli diisiinsel akimlar dahil edilmektedir (Doltas, 1991, s. 175 vd.). Yine nihilizme
egilimli F. W. Nietzsche, dil oyunlariyla iinlii analitik felsefe gelenegine mensup Wittgenstein,
pragmatist J. Dewey, varoluscu bir yaklasim savunan Heideger, hermonotik¢i Gadamer, bilim
felsefesi ve bilim tarihi arastirmalariyla {inlii Thomas Kuhn ve Paul Feyerabend gibi diisiiniirler
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de postmodernizmle iliskilendirilmektedir (Burbules, 1995). Tim bunlara Jurgen Habermas’in
elestirel kuraminin da postmodernizmle iliskilendirildigini animsatmamiz gerekmektedir (Ors,
2002, s. 50; Beck, 1993; Skinner, 1991,s. 23 vd.).

Postmodernizmin hemen her konuyu tartisma alani igerisine dahil etmesi ve farkli
yaklasimlara sahip diisiiniirlerin postmodernizmle iliskilendirilmesi, onun farkli bicimlerde
algilanmasina neden olmustur. Nitekim kimi diisiiniirler, onu, anti-modern bir hareket olarak
nitelerken, kimisi onun modernizmin bir devami, kimisi, Bat1 uygarliginin toptan reddi, kimisi
de, kapitalizmin yeni bir asamasi ya da kabuk degistirmis bir hali olarak nitelendirmistir.
Nitekim, Thab Hassan, Dilek Doltas gibi diisiiniirler onu anti-modern bir hareket olarak sunarken
(Hassan, 1982, s. 261; Doltas, 1999, s. 11-12), Cahoonent gibi kimi diisiiniirler Bat1 uygarliginin
toptan reddi olarak nitelendirmis (Cahoonent, 1998), Jurgen Habermas, Matei Calinescu, J.G.
Merquior, Giddens, Mark Poster gibi diisiiniirler, modernizmin bir devami olarak gormiis
(Habermas, 1994, s.31-44; Doltas, 1993, s. 45 vd ; Doltas, 1991, s. 175 vd.), Frederic Jameson,
Harvey, Aydin Cubuk¢u gibi diisiiniirler, kapitalizmin giiniimiizdeki asamasi olarak
nitelendirmis (Jameson, 1984, s. 60 vd.; Harvey, 1989, s. 116 vd.; Cubukcu, 2006), Jean-
Francois Lyotard, Jean Baudrillard ve Akbar S.Ahmed, Adam Blatner gibi diisiiniirler ise
yasanan bir durum olarak nitelendirmistir (Ahmed, 1995, s.24 vd.; Lyotard, 1997, s.5 vd.;
Blatner, 2002).

Postmodern ilkeler ve Egitimbilimsel Degeri

Postmodernizmin neligine yonelik olarak ileri siiriilmiis s6z konusu yaklagimlarin degeri
her ne olursa olsun, anilan yaklasimlar, onun felsefi acidan basit ve yalin bir goriis agisini
yansitmadigini, farkli yaklagimlari bir arada barindirdigini gostermektedir. Onu ister, yasanan
bir durum olarak tanimlayalim, ister modernizmin bir uzantisi sayalim, istersek Bat1 uygarliginin
koktenci bir reddi olarak nitelendirelim, Dilek Doltas’in da kaydettigi gibi (Doltas, 1999, s.11),
onun 6zde Ronesans’tan itibaren beliren ve Aydinlanmayla doruk noktasina ¢ikan modernizme
ve onun getirdigi akilciliga, bilginin ve degerlerin evrensellige, hiimanist ideolojilere,
sekiilerlesmeye, toplum miihendisligine, nesnelci gerceklik idealine, insan odakliliga, evrenselci
insan imgesine, ontolojik (varlikbilimsel) ve epistemolojik (bilgikuramsal) temelcilige karsi
oldugu anlasilmaktadir. Anilan saptamalart nesnellestirmek ve postmodernizmin egitime
yansimalarinin neler olabilecegini gorebilmek i¢in postmodernizmin dayandig: ilkeleri ayr1 ayr
tartismak gerekmektedir.

Gergeklik ve Dogruluk: i
Kiiltiire, Dilsel Yapilara ve Ozneye Bagimhdur.

Postmodernist diisiiniirlere gore, nesnel gerceklik, bize goriindiigiinden, algiladigimizdan
daha karmasik bir yapiya sahiptir. O nesnel olarak bize verilmis, diislincelerimizin yansittigi
sekliyle, orada, bizim disitmizda duran bir varliga sahip degildir. Biz gergekligi,
gereksinimlerimiz, ilgilerimiz, Onyargilarimiz ve Kkiiltiirel geleneklerimiz dogrultusunda
bicimlendiririz. Ciinkii onlarca gerceklik, bizim tarafimizdan olusturulur, bize verilmis degildir
(Hutcheon, 1989, s. 2). Gergeklige iliskin bilgi de, dis diinya hakkindaki diisiincelerimizle dis
diinyaya iliskin deneyimlerimizin etkilesimiyle olusur. Onlarca, olusturulmus varsayimlar,
kavramlarimiz, toplumsal formlar deneyimlerimize katilir ve onu belirler. Bu durumda, tiim
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deneyimlerimiz, dilsel yapilarin ve kavramlarimizin etkisi altindadir ve biz gordiigiimiiz
nesneleri kiiltiirel-dilsel bir gozliikle goriirtiz (Gendlin, 1991, s.29). Bu etki tiimiiyle
denetlenemez; bu yiizden modern bilimin de gosterdigi gibi gerceklik bizi, diisiincelerimizi
degistirmeye zorlayarak siirekli olarak sasirtir (Frye, 1983, s. 217 vd.). Bu acgdan,
postmodernistlerce, kiiltiirden, dilsel yapidan ve 6zneden tiimiiyle bagimsiz nesnel bir gerceklik
diisiiniilemez. Ciinkii ne kiiltiir ne dil ne de 6znenin zihni nesneleri oldugu gibi yansitan bir
aynadir.

Aslinda postmodernist diisiiniirlerde karsilastigimiz anilan goriis, Kant’a degin geriye
gitmektedir ve onun anligin ve goriiniin kategorilerinin algimizi etkiledigi diisiincesine vurgu
yapmaktadir. Kant’in bakis acisi, ozellikle insan bilimleri alaninda gii¢lii bir yanki yapmus,
tarihselci ekol icerisinde W. Dilthey ve H. P. Rickman gibi diisiiniirlerde belli oOl¢iilerde
savunuculugu yapilmistir (Rickman, 2000, s.13 vd.). Ancak Kant’in kategorileri evrensel
niteliklidir (Beck, 1993); oysa postmodernistler, bunu, kiiltiire ve hatta kimileri sofist
Protagoras’in “insan her seyin Ol¢iisiidiir; her bir sey bana nasil goriiniiyorsa benim icin
boyledir, sana nasil goriiniiyorsa senin i¢in de oOyle” (Kranz, 1994, s. 194) goriisiinii
amimsatircasina bireyin kiiltiirel kosullu 6znel deneyimlerine indirgerler. Bu yiizden onlarca,
gerceklik goreceli ve hatta kimilerine gore oznel oldugu igin, kiiltiirden, dilsel yapidan ve
O0zneden bagimsiz bir dis diinyanin varligin1 savunan ve zihinde olusan imgenin dis diinya ile
karsilagtirilarak dogru olup olamayacaginin belirlenebilecegini ileri siiren modern deneyci
felsefenin dayandigi uygunluk kurami dogru degildir. Ciinkii bilgimiz gercekle ortiisen onu
oldugu gibi yansitan bir ayna gibi diisiiniilemez. O sadece, beklentilerimiz, onyargilarimiz ve
sahip oldugumuz dil ve kavramlarin kosullandirdigi deneyimlerimizi ve kiiltiirlimiizii yansitir
(Foucault, 1990, s. 11-13). Nitekim, postmodernizmi pragmatizmle birlestiren, J. Dewey ile M.
Foucault arasinda felsefi temelleri agisindan bir fark gormedigini belirten (Rorty, 1990, s. 43) ve
gercek kesfedilmez, yaratilir diyen Rorty soyle demektedir: “gerceklige iliskin Onermeler,
gerceklige karsilik geldigi, ona uygun oldugu i¢in dogru degillerdir; bu yiizden bir dnermenin ne
tiir bir gerceklige karsilik geldigi ya da bu 6nermeyi neyin dogru yaptigi konusunda meraka
kapilmaya hi¢ gerek yoktur” (Rorty, 1982, s. 16).

Postmodernist diisiiniirlerin, uygunluk kuramina kars1 ¢ikmalart nedensiz degildir; zira
onlarca, Richard Tarnas’in dillendirdigi gibi, “zihin, digsal bir diinyanin ve onun diizeninin pasif
bir yansiticisi degildir; o, algilama ve bilme siirecinde aktif ve yaraticidir; gergeklik, bir bakima
zihin tarafindan basitce algilanmaz, olusturulur; bu olusan gercekler ¢ok cesitlidir ve hig¢ birisi
digerinden iistiin degildir...Bundan dolayr dogrunun ve gercekligin dogasi radikal bir bicimde
belirsizdir” (Tarnas, 1991, s. 396-397). Kuskusuz Tarnas’in dillendirdigi belirsizlik,
Heisenberg’den beri fizikte giindeme gelen belirsizlik anlayisimin (Planck, 1996, s.105)
postmodernizme yansimasinin bir iiriiniidiir.

Postmodernistlerin anilan savlari, kuskusuz i¢inde onemli gercekler barindirmaktadir;
zira, kiiltiirel kosullanmishgin, dilsel yapilarin, inan¢ ve beklentilerin, sahip oldugumuz kavram
ve diisiincelerin dig diinyay1 algilama siirecinde etkin oldugu ve bizi cogu kez yanlttig1 gercegi
yadsinamaz. Bacon’in ‘idolleri’ (Bacon, 1620), aslinda bu konuya oldukc¢a erken donemlerde
dikkatlerimizi ¢cekmis; ayni1 anlayis, Edgar Morin’de ‘bilmenin korliikleri’ (Morin, 2003, s. 1 vd
.) olarak nitelendirilmistir. Bu acidan postmodernistlerin anilan savi, gerceklik imgemizi siirekli
elestiri siizgecinden gecirmemiz, gercekligi anlamak icin kullandigimiz araglart ve
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kavramlarimiz1 siirekli gelistirmeye c¢alismamiz gere§ine isaret etmesi acisindan oldukca
uyaricidir. Ancak insanligin diisiinsel acidan ilerlemesi, kendi Onyargilarimi, kavramlarini ve
kiiltiiriinii  elestiri slizgecinden gec¢irmesi, kavramlarini, Onyargilarin1 ve Kkiiltiiriinii nesnel
gerceklige ‘uygunluk, tutarhilik, yararlilik® gibi kimi Olgiitlerle karsilastirmasi sonucu
gerceklesmistir. Bu yiizden postmodernistlerin, nesnel gercekligi tiimiiyle yapintiya indirgeyip,
bu yapintinin dis diinya ile karsilastirnlmasini olanaksiz hale getirerek, onun gercekle ortiisiip
ortismediginin bilinemeyecegini ileri siirmeleri, aslinda insanoglunun tarihsel evriminde
gerceklige iliskin bilgisindeki gelisimini yadsimaktadir. Eger durum postmodernistlerin iddia
ettigi gibi olsaydi, insanligin sihirsel diisiiniisten dinsel diisiiniise, oradan da bilimsel diisiiniise
uzanmasi s6z konusu olamazdi. Kuskusuz insanoglunun evreni, kendisini ve toplumu anlama ve
aciklama siirecinde sihirsel ve dinsel diisiiniisii terk etmesi, onyargilarini, kavramlarini ve
kiiltiirtinii gerceklikle ortiisiip Ortiismedigini denetleyerek sorgulamasiin bir iirliniidiir. Yine
postmodernistlerin yaptig1 gibi gercekligin ve dogrulugun, toplum idrakine dayali oldugu, bir
diger deyisle, insanlarin gercek olarak kabul ettigi, hatta gercek olarak tasavvur ettigi her seyin,
ait olduklar1 topluma bagimli oldugunu ileri siirmeleri, bizi mantiksal acidan birbiriyle celisik
bir dizi gercekliklerle kars1 karsiya birakmaktadir. Ciinkii, gerek tarihte gerekse giiniimiizde
gozlemledigimiz kadariyla farkli gerceklik imgelerine sahip toplumlar bulunmaktadir. Bu
durum, hi¢ kuskusuz, her toplumun gercekligi insasinin farkli oldugu ve pek c¢ok gerceklik
imgesinin bulundugunu kabul etmek anlamina gelmektedir. Daha ileriye giderek, soz gelimi
Amerika’da gozlendigi gibi, modern bir toplumda, akupunktur, biiyii, satanizm, astroloji, din,
bilim gibi gerceklige farkli yaklasan, farkli yontemler ve kavramlar benimseyen etkinliklerin bir
arada bulunabilecegini ve her birinin gerceklik imgesinin farklilik icerdigini soyleyebiliriz
(Feyerabend, 1991, s. 99). Bu kosulda, Postmodernizm, dogruyu dogru olamayandan ayiran bir
Olciit tammmadigi icin, her anlayisin esit diizeyde dogru oldugunu ve serbest olarak yasamasi
gerektigini, savunacaktir. Nitekim bu anlayisin izlerini Paul Feyerabend’de bulmak olasidir.
Nitekim o soyle demektedir: “Bir demokraside her vatandasin okuma, yazma, aklina gelen her
konuda propaganda yapma hakki vardir. Hastalandiginda nasil arzuluyorsa Oyle, eger
iifiirtikciiliige inaniyorsa iifiiriik¢iiler tarafindan, yok eger bilime daha ¢ok giiveniyorsa bilimsel
doktorlar tarafindan tedavi edilme hakki vardir” (Feyerabend, 1991, s.107-108).

Hakikatin ve dogrulugun gorecelilestirilmesi ve cogulculuk adma coklu hakikatin
onaylanmast ve buna izin verilmesi, egitimbilim ve egitim felsefesi acisindan da ©Snemli
sorunlara yol agabilecek niteliktedir. Zira astroloji, akupunktur, parapsikoloji, bilim, din vb.
olgularin yan yana ve yaygin oldugu bir toplumsal ortamda, egitim programinin igerigini nasil
belirleyecegiz ya da okullarda ne 6gretecegiz sorusu ile karst karsiya kalinacagi aciktir. Bu
baglamda, ‘bilimsel yontem diye bir sey yoktur’ (Feyerabend, 1991, s. 121) diyen Paul
Feyerabend gibi, hepsinin gerceklige iliskin dogruluk degeri icerdigi diisiincesine dayanarak
hepsini 6gretelim demek de bir ¢oziim degildir; zira, hastalandiginda bir cocuga, biiyiiciiye ya da
Tiirkiye’de hala yaygin oldugu gibi iifiiriik¢i bir hocaya, akupunkturcuya ya da doktora
gitmekte serbest oldugunu soylemek ve egitim programini bu tiirden bir cogulcu anlayisla
olusturmak ve bunu 6gretmek, onun hayatiyla dalga gecmek ve onu kendi tercihiyle 6liime
gondermek anlamina gelmektedir. Paul Feyerabend gibi, anilan ¢ogulculugu, “bireylerin karar
verebilme yetilerinin gelismesi, kendilerininkinden farkli olan geleneklerin giittiikkleri amaclar
ve iyelerinin yasamlarinda oynadiklart rolii kavramalar1” (Feyerabend, 1991, s. 131)
gerekcesiyle mesrulastirmaya calismak da pek doyurucu goziikmemektedir; zira bu tutum,
yasamsal sorunlar doguracak niteliktedir. Bu acidan postmodernizmin goreceliligi, aslinda
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nesnel bilgiyi yok saydigi gibi, miimkiin oldugu kadar nesnel verilere dayanan egitimbilimini de
yok saymaktadir. Postmodernizmin goreceliligini ve hakikatin ¢oklugunu temel alan bir egitim
programui tasarlansaydi, 6yle goriiniiyor ki, i¢inde bir birine zit her sey olurdu ama, 6grencinin
pratik hayatta isine yarayacak pek fazla bir sey bulunmazdi; ciinkii, anilan egitim programindan
gecen birisinin kendisine hakikat diye sunulan seylerin hangisinin gercege daha yakin oldugunu
saptayacak deneme yanilma yonteminin disinda her hangi bir aract bulunmayacaktir. Ote
yandan boylesi bir egitim programi, postmodernizm gercegi sanallastirdigl, 6zneye ve Kkiiltiire
bagimli hale getirdigi icin genel-gecer dogrular icermeyecek, postmodernizm alt kiiltiirlere
vurguyu giindeme getirdigi i¢in ulusal hatta evrensel nitelikli bir e8itim programi hazirlamay1
olanaksiz kilacaktir.

Nesnellik: )
Ideolojik Bir kavramdur, Giig, Otorite ve Iktidarlarin Bir Maskesidir.

Bilgisel etkinlikte Kkiiltiiriin, zihnin ve dilsel yapilarin islevinin, nesnel gercekligi
orseleyecek kadar ileri bir asamaya gotiiriilmesi postmodernistleri, zorunlu olarak, nesnellik
diisiincesini reddetmeye itmistir. Her bilgi bireylerin Kkiiltiirel kosullu deneyimlerine,
Onyargilarina, beklentilerine ve kavramlarina dayamyor, belli bir kiiltiiriin iirinii olarak
goriiliiyorsa, modernizmin iddia ettigi gibi, nesnellikten s6z etmek olanaksiz olacaktir. Nitekim
kat1 bir nesnellik anlayisin1 savundugu icin pozitivizmi elestiren postmodernistlerce nesnellik,
akademik cevrelerde gii¢ ya da iktidar icin kullanilan bir maske (Lloyd, 1993, s. 7-8), aym
zamanda beyaz erkek olmanin getirdigi imtiyazlarin son kalesidir (Anderson, 1995, s. 80 vd.).
Bu acidan bilim de nesnel bir tutamagi olmayan diger ideolojiler gibi salt bir ideolojidir
(Habermas, 1993, s. 33). Postmodernistlerce, insanlarin diinyaya tarafsizca yaklasmasi, onu
betimlemesi, anlamasi, anlamlandirmasi ve aciklamasi miimkiin degildir. Onlarin iddiasina gore
gercekligi nasil gorecegimizi, kacinilmasi imkansiz olan ic¢sel 6n yargilarimiz belirlemektedir;
bu yiizden nesnellik ulasilmasi olanaksiz bir hayaldir.

Nesnelligi yadsiyan postmodernistlere gore, modernist diisiiniirlerde dile gelen bilgi ve
deger ayrimi da gecerli bir ayrim degildir; zira, gercegin algilanmasi kiiltiirel kosulludur, dile
baglhdir ve tiim bunlar deger icermektedir. Ayrica M. Faucult’in da dedigi gibi, bilgi denilen sey
aslinda, egemen giiclerin kendi degerlerini digerlerine empoze etmesinden baska bir sey degildir
(Faucault, 1984, s. 417 vd.). Bilgi ve deger ayrimin1 yadsiyan Rorty ise soyle demektedir:

“Ger¢egin ne olmasi gerektigi ile ne oldugu arasinda epistemolojik farklilik; gercekler
ile degerler arasinda metafiziksel ayrilik; ahldk ile bilim arasinda yontembilimsel bir ayrilik
bulunmamaktadir” (Rorty, 1982, s. 163).

Postmodernistlerin, nesnellik karsiti sdylemleri ve bilgiyle deger ayrimini yadsimalari,
aslinda onlarin modernite geleneginde Descartes’tan beri yaygin olan dualizme (ikicilik)
duyduklart bir tepkiyi dile getirmektedir. Bu dualizm, her seyi smiflamis ve karsitiyla
tanimlamistir. Onlarca, bilgi-bilgi olmayan, sanat-sanat olmayan, dogru-yanlis, nesnel-6znel,
giizel-cirkin, tin-madde, gelismis-gelismemis gibi ayrimlar, gergekligi olmayan ayrimlardir ve
bizim elimizde, dogruyu yanlistan, bilgiyi bilgi olmayandan, sanat1 sanat olmayandan, giizeli-
cirkinden ayiran sasmaz bir ol¢ii bulunmamaktadir (Bartes, 1974, s. 169 vd.).
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Postmodernistlerin nesnelligi yadsiyan ve her tiirden siniflamaya karsi ¢ikan anlayislari,
kendi icinde (belli bir baglamda) hakikatin birligi; ama buna ragmen paradoksal bir bicimde
onun (farkli baglamlarda) ifadesinin ¢oklugu diisiincesine yol acmaktadir. Bilgi olani-bilgi
olmayandan, dogruyu-dogru olmayandan, iyiyi-kotiiden, giizeli-cirkinden, sanati-sanat
olmayandan ayiran Olciitiin ya da olgiitlerin yadsinmasi, bilim, sanat, ahlak ve benzeri alanda
siirsiz bir karmasaya yol acacagi gibi, bu karmasanin, egitimbilim ve egitim felsefesi agisindan,
egitim programinin temel amaclarini nasil belirleyelim, neyi ogretelim, genclere ideal olarak ne
tirden hedefler koyalim, onlarin 1yi insan olmalari i¢in dgrenme-0gretme siirecinde ne tiirden
etkinliklere 6nem verelim vb. tiirden bir dizi sorunlara yol acacagi ortadadir. Zira bilgi ile bilgi
olamayan, dogru ile yanls, iyi ile kotii, giizel ile ¢irkin arasinda bir ayirim yoksa, bu her sey
Ogretilebilir anlaminda yorumlanmaya aciktir. Kuskusuz, deger Ogretiminde, hosgorii,
demokrasi, insan haklar1 gibi kavramlar ele alirken, yine etik olarak uyusturucu kullanmaya,
yalan soylemeye, haksizlik yapmaya karst dururken ve deger Ogretiminde uyusturucu
kullanmanin, yalanin, haksizligin vb. zararlarina deginirken, zorunlu olarak dogru-yanls
ayrimina gitmek kacinilmazdir. Bu ayrim ise, karsitlarin yarar ya da zararlarinin nesnel olarak
karsilagtirilmasi ve dogrunun epistemolojik agidan temellendirilmesiyle olasidir. Ayni durum,
bilgi ve bilgi olmayan: ayirt etmek icin de gecerlidir; zira, bir egitim programi, hem a priori hem
de a pesteriori bilgiler icerir ve hangi bilgiyi 6gretmeye deger bulmussa, onun dogruluguna,
gecerliligine ve giivenirliligine iliskin bir temellendirmeyi icermesi gereklidir. Kuskusuz bu
temellendirme, ister gercege uygunluk, ister tutarlilik, isterse yararlilik olsun, bilgiyi bilgi
olmayandan ayirmay: hedefler. Ote yandan, postmodernistlerin nesnelligi yadsimalari, gercegi
yapilandirirken onun degerlerden, ideolojiden bagimsiz olarak insa edilemeyecegi inancini
yayginlastirmakta ve empoze etmektedir; oysa bu, yansizlig1 ve tarafsizligi asilamay: hedefleyen
ve gercegi ideolojik bakislarla carpitmadan ortaya koymak gerektigini 6gretmeyi amaglayan
egitimbilimi, ideolojik catigmalarin arenasi haline getirebilecek niteliktedir ve egitimbilimin
bilimsellesme siirecini olumsuz yonde etkileyecektir.

Siirekli Degisim:
Degismeyen Hichbir Sey Yoktur.

Postmodernistlerce, gerceklik algisi, toplumdan topluma degistigi gibi, ayn1 toplumda da
zaman igerisinde siirekli gelisim ve degisime ugrar. Bu yiizden onlarca bilgi ne digsal ne de
evrenseldir. Dolayistyla, ‘her, hicbiri’ gibi genel sdylemlerden kaginmak, ve ‘bazi, daha cok,
kimi zaman, sik sik’ gibi kesinlikten ve evrensellikten kaginan deyisler kullanmak gerekir (Beck,
1993).

Postmodernizmin, gergekligin siirekli evrildigi, ona iliskin degismez bilgilerin
bulunmadig savlari, iki acidan oldukca onemlidir. Ilki, gerceklige iliskin imgemizi siirekli
elestiriye acik tutmamizi saglamasi ve yeni agilimlara olanak vermesi, ikincisi ise farkli, yaratici
diistinceleri desteklememiz gerektigine isaret etmesidir. Bu iki olgu egitimbilimsel ve egitim
felsefesi acisindan oldukga yararli sonuclar verebilecek niteliktedir. Ozellikle gerceklik
imgemizdeki degisime ve bilimsel-kiiltiirel gelisime gore egitim programlarinin gelistirilmesini
ima etmekte, egitim programlarinda nihai gercek anlayisina yer verilmemesi gerektigini
soylemektedir. Kuskusuz boylesi bir bakis, yaraticiligi tetiklemekte ve birey olarak dgrencinin
gerceklik algimiza yeni boyutlar getirebilecegini sezmesine katki saglamaktadir. Ancak
postmodernizmin ima ettigi anilan olgulari, postmodernistlerin savlarinin aksine, gercekligi ve
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dogrulugu biitiiniiyle gorecelilestirmeden, gercekligi algilayisimizin, araglarimiz ve elestirel
mantigimiz gelistikce daha yetkinlestigini ve yetkinlesmenin siireklilik icerdigini ve gelisimin
icerisinde kosullu dogrularin onemli rol oynadigini islemek daha dogru gibi goziikmektedir.
Nitekim Einsteinci gerceklik algis1i Newtoncu gergeklik algisiyla kiyaslandiginda daha ileri bir
noktadadir ve yaratici ve elestirel bir mantigin iiriiniidiir; fakat bu, Newtoncu gerceklik algisinin
tamamiyla yok oldugu anlamina gelmemektedir. Zira makro diizeyde halen Newtoncu gerceklik
algis1 egemendir ve pek cok teknolojide Newtoncu gerceklik algisi ise yaramaktadir ve
kullanilmaktadir. Mikro diizeyde ortaya ¢ikmis olan Einsteinci gerceklik algisi, mutlak zaman,
mutlak mekan gibi kavramlara son vermis ve bu kavramlar1 gorecelilestirmis olsa da, halen
icinde Newtoncu pek ¢ok olguyu barindirmaktadir. Anilan durumu, gerceklik algisi acisindan
daha yalin hale getirmek icin, bir 6érnek durum iizerinde durmakta yarar vardir: Gerceklik
algimizi, siirekli elestiri ve siirekli gelisen araglarla yetkinlestirmeye calistyoruz; aslinda
aradigimiz, gercekte (ideal) saat 12:00 iken 12:00’yi gosteren bir saat bulmaktir. Ancak, su anki
saatimiz, gercekte saat 12 iken 11: 45’1 gosteriyor olabilir. Kuskusuz bu hi¢ saatin
olmamasindan daha iyidir; zira isimize yaramaktadir ve eksiklikler icerse de gerceklikle bir
bicimde iligki igcerisindedir. S6z gelimi, 15 dakikalik sapmaya sahip bir saatle randevuya gitmek,
saatsizlik yiiziinden hi¢ gidememekten daha iyidir. Gergeklik algimizi, anilan Ornekteki gibi
yapilandirmak ve egitimbilimine bu sekilde yansitmak, hi¢ kuskusuz postmodernistlerin onu
gorecelilestiren tutumlarindan daha islevseldir. Zira, amilan bakis acgisi, hem gerceklik
algisindaki siirekli kalan unsurlara hem de degisime acik olan Ogelere dikkat cekmekte ve
gerceklik algimizi, elestirel bir bakist agilayarak dinamiklestirmekte, kimi dogrular1 yadsimadan
elestirel ve yaratici diisiinceye olanak saglamaktadir.

Odaksizlik veya Cok-Odakhilik:
Ne Kadar Kiiltiir Varsa O Kadar Odak Vardir.

Postmodernistlere gore, gerceklik kavramina yaklasirken odak kavramindan kacinmak
gerekir. Zira, onlarca Bat1 diislincesi, ortacaglarda her seyi Tanr1 odakli, Ronesanstan, ozellikle
Descartes’tan itibaren ise, insan odakli bir paradigmayla algilamaya c¢alismistir. Onlara gére ne
Tanr1 ne de insan odak olabilir. Ger¢ek olumsalliklara gore degisir ve kesin, evrensel, biitiiniiyle
tanimlanabilir bir gerceklik yoktur. Bu yiizden odaksizlik ya da ¢ok-odakliliktan s6z etmek daha
dogrudur (Doltas, 1991, s.173 vd.).

Postmodernistlerin, odak kavramina karsi ¢ikmalar1 ve odaksizligi ya da cok-odakliligi
savunmalari, aslinda gorecelilik, ¢ogulculuk, ¢ok-kiiltiirliiliik, yerellik anlayislariyla her tiirden
ayrima kars1 duran bakis agilarinin bir iiriiniidiir. Onlarca ne kadar ¢ok kiiltiir varsa o kadar ¢ok
odak vardir ve bunlarin hangisinin dogru oldugu gosterilemez. Bu sav, insan odakliligi
elestirdigi i¢in, 6zde insan odakli sekiiler diisiinceyi orselemektedir ve aklin yerine duygulari,
inancglari, 6zlemsel diisiinlisleri yerlestirmeye ve onun alternatifleri olarak sunmaya olanak
tanimaktadir. Nitekim postmodernistlerin anilan savi, dinsel diisiince igerisinde yansima bulmus,
Tanr1t odakli diislinceler yeniden giincellestirilmeye calisilmistir. Postmodernistlerin ileri
stirdiigii gibi, insanin biitiinliiglinii par¢alamadan onun biitiinliigline vurgu yapsak bile, bu vurgu
yine insan odakliligi zorunlu kilmaktadir. Ciinkii, elestirsek ve yer yer ona giivenmekte
zorlansak bile, en temel cikis noktamiz yine de kendi deneyimlerimiz ve insanlifin ortak
deneyimlerine gonderme yapan kiiltiirel mirasimizdir. Tanrt odaklilik gibi, bir bakis agisinin ¢cok
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odaklilik adina onanmasi ve insan odaklilik kadar gegerli oldugunun ima edilmesi, insanin
kendine yabancilagmas1 ve kendi iiriinlerini bir bagska zemine yansitmasi1 demektir.

Cok-odaklilig egitim baglamina tasidigimizda, bunun egitim bilimsel a¢idan 6grenme-
ogretme siirecinde belli bir deger icerdigi gercegi yadsiamaz. Ozellikle, bireysel farklilik gibi
sekiiler bir baglamda 6tekinin kavranmasi ve anlasilmasinda ve ogretim yontem ve tekniklerinin
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yapilandirilmasinda ise yarayabilir ve duyarlilig
gelistirebilir. Yine, duygularin, 6zlemsel diisiiniisiin, inanclarin, aklin verilerinin farkliligim
gostermesi agisindan da 6nemli sayilabilir. Ancak tiim bunlar, sonugta insan odaklidir ve egitim
bu odagin disina ¢ikip sekiiler niteligini yitirmemelidir. Ayn1 zamanda egitim programi igerik
olarak ¢ok-odakli bir bakis agisindan hangi odagin, akil-duygu-6zlemsel diisiiniis-inan¢lar vb-
pratik yasamda daha isler oldugunu, hangi odagin hangi amacimiza ve gereksinimimize yon
verdigini gostermelidir. Ozellikle, nesneler diinyasini, insan1 ya da toplumu anlamak ve
aciklamak s6z konusu oldugunda zorunlu olarak aklin ve bilimsel diisiincenin iistiinliigiinii
gostermelidir. Bu acidan egitimbilimde insan odakliliktan vazge¢mek, egitimbilimden
vazge¢cmekle esdegerdir.

Temelsizlik:
Varlik, Bilgi ve Degerin Dayandigt Sarsilmaz Bir Temel Yoktur.

Postmodernistlerin  odak diisiincesine karsi ¢ikmalari, gercekligi goreceli hale
getirmeleri, dogal olarak onlar1 ‘temel’ diisiincesini yadsimaya itmistir. Postmodernistlerin
temelcilige kars1 cikislari, bilgideki kesinligi yadsimaya doniiktiir ve tiim bilgilerin F. W.
Nietszche’nin iddia ettigi gibi, ‘belli bir perspektifin iiriinii oldugunu’ (Blatner, 2002)
gostermeyi amaclamaktadir. Erickson soyle demektedir:

“Bilgi kesin degildir; kusku icermeyen temel ilkelere dayandirilarak bilginin elde
edilebilecegini savlayan temelcilik kesinlikle terk edilmelidir” (Erickson, 2001, s.18-19).

Aslinda hem epistemolojik hem de ontolojik baglami olan temelcilik, insan diisiincesine,
varlig1 anlamlandirmada ve ona iliskin bilgiler olusturmada bir cikis noktas1 vermektedir. S6z
gelimi ontolojik agidan varlik kavrami, kendi 6ziine bir temel teskil eder ve onu yadsiyarak
varlik ve olgulardan s6z etmek olanaksizdir. Ontolojik anlamda temelciligin reddi, nihilizme yol
acar. Aymi sey, a priori ve a posteriori nitelik tasiyan bilgiler icinde gecerlidir. Nitekim
geometriden sz edebilmek i¢in bir takim aksiyomlarin kabulii zorunludur; aksi halede geometri
biliminden s6z etmek olanaksizlagacaktir. Yine, deneysel nitelikli bilgiler i¢in, hem duyu
verilerini isleyen, neden-sonug iliskisi kuran, birlestirme-ayirma islemleri yapan ve duyu
verilerini denetleyen aklin hem de dogrudan ya da dolayl olarak dis diinyadan izlenimler veren
duyularin, dogru bilgi verdigi kabul edilmelidir. Kuskusuz Oklid geometrisinin kimi
aksiyomlarindan kusku duyulabilir ve hatta farkli aksiyomlara dayanan geometriler
olusturulabilir. Aynmi sekilde Bacon’un dile getirdigi c¢esitli idoller, aklimizin ve duyu
verilerimizin dogru veriler saglamasini engelleyebilir. Tiim bunlara ragmen, yine de, yasamimizi
kurmak i¢in, kimi temelleri, 6zellikle akli ve deneyimi temel almak zorunludur. Hi¢ kimse, duyu
verilerinin bizi yanilttig1 olgusuna dayanarak, gozlerinin gosterdigi arabayr yok sayip kendisini
arabanin Oniine atamaz. Yine, aklin zorunlu bilgi saglamadigi, bu nedenle neden-sonug
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iliskisinin zorunlu bir iligki olamayacagi kuskusuna dayanarak, arabanin direksiyonunu
sarampoliin oldugu tarafa dogru ¢eviremez.

Bugiin sahip oldugumuz uygarligin énde gelen yapici unsuru olan bilim de, bir takim
temellerden hareket eder. S6z gelimi, evrenin arastirilmaya deger oldugu, evrende diizenin
bulundugu, nesneler ve olaylar arasinda karsilikli nedensellik iligkisinin bulundugu ve bu
iliskilerin insan tarafindan bilinebilecegi gibi temeller, bilimin hareket zeminini olustururlar. Bu
temeller, birer inan¢ olarak nitelendirilseler bile, ise yaramaktadirlar; ise yaradiklarinin en
onemli kanit1 ise, onun gozlemledigimiz sonuglaridir. Kuskusuz, egitimbilim de, diger insansal
etkinlikler gibi belli temellere dayanir ve bu temelleri yadsimak egitimi yadsimak anlamina
gelir. Zira bilim, evrenin belli bir diizenlilik i¢inde oldugunu varsayar ve bu varsayimdan
hareket ederek evrenin, evrende olup bitenlerin isleyisine iliskin yasalar1 ve kurallar1 ortaya
koymaya calisir; ayn1 mantikla hareket eden egitimbilimi de, insan davranislarinin neye gore ve
nasil degistigini ve istendik davranis degisikliginin nasil ve neye gdre meydana geldigini,
bunlarin yasalarini ve kurallarini arastirir. Bu agidan insanoglu, matematikteki eksi sonsuz arti
sonsuz kavramlarina dayanarak mantiksal acidan temellerin sonsuzca geriye dogru
gotiirebilecegini varsaysa bile, bir etkinlik ya da bir iirlin ortaya koymak ic¢in belli ¢ikis
noktalari, bir diger deyisle, bazi temelleri kabul etmek zorundadir. Temelsiz, ne bilgi, ne inanc,
ne egitimbilim, ne egitim programi ne de felsefe olusturulabilir. Bu yilizden temelciligin
yadsinmasi, kendi icinde temelciligi yadsiyanin goriisiinii de gecersiz kilar; zira temelsizlik de
bir temeldir. Ote yandan, egitimbilim hangi temellerin daha saglam ve giivenilir oldugunu
gostermek, egitim programin1 en saglam temellere dayanarak gelistirmek ve bireylerin
yasantilarin1 kurarken dayanacaklart bilgi ve degerleri temellendirme konusunda onlara yol
gosterici olmak zorundadir. Ciinkii toplumsal agidan egitime yiikledigimiz en temel islevlerden
birisi budur.

Benlik: ) )
Evrensel Bir Benlik ya da Insan Imgesi Bulunmamaktadir.

Postmodernistlere gore, insanin evrensel bir dogasi ve evrensel bir benlik algisi da
bulunmamaktadir. Bireylerin diisiinceleri, duygulari, onlarin disa vurumu, ifade tarzi,
kiiltireldir. Ciinkii, bilgiler ve degerler, paylasilan paradigmalara ve kiiltiirden Kkiiltiire
degismektedir. Rorty’nin deyisiyle, benligi tanimlamak icin evrensel bir kriter
bulunmamaktadir. O daha ileriye giderek, etnik kokenin, sinifin, kendini gerceklestirme
olanaginin, kendilik algisinin, gecmis ulusal birikimin (background), dinsel inanglarin kisiligi
belirledigini soyler (Rotry, 1985, s. 217 vd.), ancak onca bu belirlenim, determinist bir karakter
icermekten cok kisiligin birey tarafindan insasina ya da yaratilmasina etki eder (Rorty, 1995, s.
144 vd.).

Kuskusuz, benlik algisinin  Kkiiltiirelligi  ve kisilik olusumunda Kkiiltiirlerin ~ ve
paradigmalarin etkisini ve kisiligin bir insa siireci oldugunu yadsimak olanaksizdir. Ancak
buradan hareketle insana iligkin evrensel bir takim 6énermelerin ileri siiriillemeyecegini soylemek
hem egitim bilimini, hem de diger tiim sosyal bilimleri yadsimak anlamina gelmektedir.
Postmodernistlerin farkliliga asir1 vurgulart ve farkliligir genellemeleri, heyecan, 6fke, tapinma,
aclik, susuzluk, 6grenme, ciftlesme, giiven arama, bilgi ve sanat liretme gibi evrensel olarak tim
insan kiiltiirlerinde gozlemlenen davraniglari gormezden gelmelerine ya da onlan farklilik
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paradigmalar1 geregi carpitmalarina yol acmistir. S6z gelimi, postmodern egilimli antropolog
Geertz, kizginlik, 6¢ alma gibi biitiin insanlarda bulundugunu varsaydigimiz duygularin bile
kiiltiirel olarak tanimlandigini; kizginligin farkl kiiltiirlerde farkli durumlarda farkli bigimlerde
ortaya ¢iktigini, dolayisiyla duygularin bile evrenselliginden soz edilemeyecegini One stirmiistiir
(Geertz, 1984, s. 123 vd.). Heyecan, oftke, kizginlik, 6¢ alma, giilme gibi olgularin ifade tarzlar
kiiltiirden kiiltiire az ya da ¢ok degisse de, bu olgularin disa vurumunda kimi ortak unsurlarin
bulundugu yadsinamaz. Farkliliklarin vurgulanmasi egitimbilimsel ag¢idan hosgoriiye ve 6tekini
anlamaya bir kap1 aralasa da, ortak ogelerin tiimden yadsinmasi, hem insanlardaki ortak 6geleri
saptaylp, bunlardan hareketle insan davramiglarimi istendik yonde degistirmeye yoOnelen
egitimbilimine hem de insanlart belli bir anlayista, ortak insani 6zelliklerde birlestirmeye ve
insanlik duyarliligi olusturmaya engel olusturmaktadir. Kald1 ki, farkliliga asir1 vurgu, bireysel
farkliliklar1 timden dislamasak da, insanlardaki ortak nitelikleri dikkate alinarak gelistirilmesi
gereken ve insanlara kimi ortak hiimanist degerlerde birlesme yaratmay1 arzulayan ortak deger
icerimli bir egitim programi olusturmaya da olanak birakmamaktadir. Bu ulusaldan evrensele
uzanmay1 saglayan ve ortak anlayista birlesebilecek insanlik idealinin 6niinde ciddi bir engel
olarak durmaktadir. Her birey i¢in ayr1 ayr1 egitim programi olusturulamayacagina gore, bir
egitim programinin zorunlu olarak ortak hedeflerden hareket etmesi kacinilmazdir.

Yorumsamacilik:
Her Metin, Farkli Anlamlandwirilmaya Acik Bir Rorsah (Rorschach) Testidir.

Postmodernizmin temel ilkelerinden birisi de yorumsamaciliktir. Zira onlarca, her seyin
goreceli olmasi, her seyin degisebilirligi, her seyin gidebilirligi veya farkli anlam ve yorumlarin
ortaya ¢ikabilmesi i¢in metinler iizerinde yapilacak yorumlarin biiyiik bir onemi vardir. Bu
yiizden Postmodernistler, nesnel dogrunun yerine hermonetigin (yorumbilim) dogrusunu
koyarlar, dolayisiyla bu, ayn1 zamanda, nesnel bilgiyi reddederek onun yerine hermonetik
bilgiyi koymak anlamina gelmektedir. Ciinkii onlara gore, diinyada hi¢ bir sey dili asamaz ve
dil, Rorty’nin deyisiyle, olumsalliklara sahiptir (Rorty, 1995, s. 23 vd.). Bu nedenle her sey 6zde
bir metindir; ancak metnin anlami, ne metinde, ne metnin olustugu baglamda ne de metnin
yazarindadir; anlam, okuyan kiside yani okuma etkinligini gerceklestiren Oznededir.
Dolayisiyla, metnin anlami her okuyana gore degisir yeniden sekillenir ve insa edilir (Benn,
1980, s. 164 vd.; Gellner, 1994, s. 43 vd.). Bu yiizden onlara ‘metnin anlami nedir’ sorusu
yoneltildiginde, yapi-bozumcu Derrida’nin ve ona uyanlarin ‘hicbir sey’ karsiligimi verdikleri,
hicbir soziin, dizgenin ya da sdylemin nesnel bir anlaminin bulunmadigini ileri siirdiikleri
goriiliir (Derrida, 1978, s. 197 vd.). Ayn1 anlayis, yeni-pragmatist postmodern diisiiniirlerde de
goriiliir. Nitekim postmodernist yorumsamaciligi analitik bir bicimde ¢oziimleyen Dilek Doltas
onlarin yorumsamaci anlayislarini sdyle 6zetlemektedir:

bicimi ve icerigi her ne olursa olsun, bir grup postmodern yazara gore, her metin
sozciiklerden olusur. Sozciikler de duragan, nesnel gercekler olmadiklart icin, ancak
kendi olusturduklar1 gerceklerden, yani kendilerinden séz ederler. Okur, okuma eylemi
sirasinda, kendi belleginde, onlara gerceklik ve anlam kazandirir. Dolayisiyla
sozciiklerin anlamlarn bir acidan bakildiginda, 6znel ve gecicidir. Anlamin meydana
gelisi, okurun kisisel birikimi, 6zge¢misi ve ruhsal durumu ile sozciiklerin iiriinii oldugu
sOyleme ve onlarin kullandig1r diger metinlerin yiiklemelerine (entertextual meaning)
dayanir. Bu nedenle, bir grup postmodern diisiiniir-elestirmene gore anlam ancak
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metinlerarasi atiflar yoluyla gecici ve kisisel diizeyde belirlenir. Tzvetan Todorov ve
Stanley Fish’in basini ¢ektigi bu yeni pragmatist, postmodern elestirmen grubunun
‘metnin anlami nedir?’ sorusuna ‘her sey ya da hicbir sey’ diye cevap verdiklerini soyler.
Bir bagka deyisle onlar i¢in metin, psikolojide kullanilan ve her tiirlii anlamlandirmaya
acik bos kagit ilizerindeki miirekkep lekesi (Rorsah testi) gibidir. Bu yaklasimdaki
elestirmenler, anlam iiretmede agirlig1 yazara ya da metne degil de okura ve sdyleme
verdiklerinden metnin yazarinin da okur oldugunu one siirerler. Onlara gore, metin
onmetindir (pretext), onu kimin yazdigi hi¢ Onemli degildir ve okur ondan,
Pirandello’nun karakterleri gibi istedigi anlami ¢ikarir- yani metni okur yaratir.
Postmodernistlerin anilan yorumsamaci sdylemleri, Grenz’in de belirttigi gibi, yorumcu
teorilerini dis diinyaya uygulamalarina neden olmus ve bir metnin, her okuyucu
tarafindan farkl farkli okunacag: gibi, gerceklik de, gerceklik ile iligki igerisine giren her
bilin¢ tarafindan farkli farkli ‘okunacaktir’, kisacasi diinyanin tek bir anlami yoktur
anlayisina ulagsmalarina neden olmustur. Doltas, 1998, s. 189

Metni, kimi postmodernistlerin yaptig1 gibi, Rorsah testine dondiirmek ve anlami, metin,
metnin baglami1 ve metnin insa edildigi kiiltiirel ortamin disinda, salt onu okuyan Oznede
aramak, metni, metnin yazarini ve metnin baglamini yok saymak anlamina gelmektedir. Bu yok
sayma, Ozellikle, anakronizme neden olmasi, okuyucunun metne, orada olmayan unsurlari
yansitmasi gibi olumsuz sonuglar dogurabilecek niteliktedir. Egitim-0gretim siirecinde, asiriya
giden kimi postmodernistlerin ileri siirdiigli gibi, Ogretmenin kullandigi materyallerin,
sozciiklerin, ciimlelerin ve metinlerin Rorsah testi gibi oldugunu savlamak, hem iletisimi
olanaksizlastirict hem de her seyin her anlama geldigini cagristirict niteliktedir. Kuskusuz,
metnin yorumunda metni yorumlayan 6znenin birikimini ve payim1 yadsimak oldukca zordur;
fakat buna dayanarak metnin anlamin 6zneye indirgemek bilimsel agidan kabul edilemeyecek
bir tutumdur. Buna ragmen, asiriya kagmayan kimi postmodernistlerin yorum anlayislari, egitim
baglaminda metin okuma ve anlamlandirmaya agirhik veren derslerde, Ogrencilerin farkl
yorumlara sevketmek, onlarin ufuklarin1 agmak ve anlam zenginligini yakalamalarina katki
saglamak acisindan islevsel olarak kullanilabilir. Ancak Ogrencilerin tiim farkli yorumlarina
ragmen, 6gretmenin metnin nesnel bir yorumunun bulundugunu ve bu yorumun, metin, metnin
baglami, yazari, ve yazarin yasadigi ve calistigi paradigma ve okuyucunun etkilesimini
gerektirdigini belirtmesi ve buna gore metni anlamlandirmasi zorunludur. Bu acidan bir
O0grenme-6gretme siirecinde, sz gelimi Yunus Emre’nin siiri anlamlandirilirken, ogrenciler
hangi 6znel yorumu yaparsa yapsin, 6gretmenin sonunda orada kullanilan kavramlarin anlamini
vurgulamasi ve aydinlatmasi zorunludur. S6z gelimi, “ilim ilim bilmektir; ilim kendin bilmektir;
sen kendini bilmezsen bu nice okumaktir” dizelerindeki ‘ilim/bilgi’ terimine oOgrenciler,
bugiinkii bilgi anlamin1 yiiklemeye egilim gosterseler de, &gretmenin, oradaki ilim/bilgi
teriminin tanrisal kokenine, ahlaki baglamina ve tanr1 odakli, erekselci yapisina dikkat cekmesi
ve anakronizmi engellemesi gerekir. Aksi durum, Yunus Emre’nin dizelerinin, kendisine
yabancilastirilmasina, carpitilmasina ve anlamsizlastirilmasina yol acar. Ote yandan oradaki
ilim/bilgi terimi, kimi postmodernistlerin savundugu gibi ‘i-I-i-m’ ise ve okuyucuya gore her
anlama gelebiliyorsa, o anlamdan yoksun demektir. Ayni durum egitim-Ogretim siirecinde
giindeme gelen adalet, ¢cekim yasasi, insan haklari, fonksiyon, basing, toplum, birey, vatandas
gibi kavramlar i¢in de gecerlidir. Bir 6gretmenin 6grenme-6gretme siirecinde adaleti, a-d-l-e-t’e,
cekimi ¢-e-k-i-m’e, basinci b-s-1-n-c’a doniistiiriip anlamsizlastirmaya hakkinin oldugu ileri
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stiriilemez. Ciinkii bu egitim siirecinin en temel 6gesi olan iletisimi olanaksizlastirmakta ve her
seyin her anlama gelebilecegini ima etmektedir.

Evrensellige Karst Yerellik:
Evrensellik, Beyaz Irkin Degerlerini Diinyaya Empoze Etme Aracidir.

Yerellik olgusu, gercegin kiiltiirlere gore degisebilecedi ve evrensel bir gercekligin
bulunmadigr savinin bir sonucudur. Bu sava gore, her kiiltiiriin kendine gore dogrulari vardir.
Yerelligin savunuldugu bir diisiinsel diinyada evrensele yerin olmayacag: tikellerin on plana
cikartilacagr aciktir (Beck,1993). Nitekim postmodernistler, evrensellik saviyla aslinda
modernizmin, beyaz irkin degerlerini diinyaya empoze ettigini, kadini erkegin algisina mahkum
ettigini (Lloyd, 1993, s. 7 vd.), diger Kkiiltiirleri ise, evrensellik saviyla kendi bilgi ve deger
anlayisin1 benimsemeye zorladigini sdylerler ve bunun somiiriiniin bir araci olarak kullanildigin
ifade ederler (Blackburn, 1996, s. 295 vd.; Feyarebend, 1995, s. 126-127).

Yerelligin giindeme getirilmesi, yerele duyarliligi artirmasi, ¢ok-kiiltiirliilik, saygi,
hosgorii, farkliligin bilincinde olmak gibi olumlu degerler icermesi agisindan belli acilardan
olumlanabilir. Bu acidan yerellige vurgunun egitimbilimsel degeri yadsinamaz. Ancak, yerelligi,
postmodernistlerin yaptig1 gibi, evrenselin karsisina yerlestirmek ve evrenseli yadsimak, yereli
kutsamak ve her toplumu yerel otantikligi icersinde birakmak, kimi durumlarda olduk¢a kotii
sonuglar da dogurabilir. S6z gelimi, bilimsel yontemden habersiz bir toplum, ‘akan su pislik
tutmaz’ anlayisim1 kutsamis olabilir; yine, ‘insan kurban etme’ gelenegine ya da pek ¢ok kadinin
O0lmesine neden olan ‘kadin siinnetine’ yer verebilir. Tiim bu olgular, bilimin evrensel dogrulari
ve insani evrensel degerler yok sayilarak yerellik adina olumlu karsilanamaz. Bu insan tiiriiniin
kendine ve hemcinslerine kars1 isledigi bagislanamaz bir cinayet anlamina gelir.
Postmodernizmin yerellik olgusuna asir1 vurgusu, postmodernizmin gelismis toplumlarda ortaya
ciktigr diisiiniiliirse kapitalist toplumlarin, insan onuruna yarasir bir yasam kurmak i¢in gerekli
olan bilgi ve degerlere, bir diger deyisle uygarligin kazanimlarina gelismemis toplumlarin sahip
olmasini engellemeyi amacladiklar1 bi¢ciminde de yorumlanabilir. Postmodernizmin yerellik
olgusuna asir1 vurgusu, postmodernizmin gelismis toplumlarda ortaya ciktifi diisiiniiliirse,
kapitalist toplumlarin, insan onuruna yarasir bir yasam kurmak icin gerekli olan bilgi ve
degerlere, bir diger deyisle uygarligin kazanimlarina gelismemis toplumlarin sahip olmasini
engellemeyi amacladiklart bi¢ciminde de yorumlanabilir. Kuskusuz bdylesi bir yorum, kendi
yerel degerlerini aklin ve bilimin 1s181nda elestiriye tabi tutan gelismemis ya da gelismekte olan
toplumlarin gelisiminin Oniiniin a¢ilmasi, bunun ise onlari, tiiketim toplumu olmaktan kurtarip
iretime yoneltmesi ve boylece kapitalist toplumlar karsisinda bir gii¢ olmalar1 anlayisina karsi
cikan bir imay1 birlikte getirmektedir. Ayrica yerellik, alt-kiiltiirleri 6nemsedigi i¢in, pargalayici
ve ayristiricl bir yapiyr giindeme getirmekte ve insanligin bilimin siizgecinden gecirilmis ortak
bir kiiltiir idealine dogru gitmesine engel olusturmaktadir. Egitimbilimsel agidan bunun ii¢
olumsuz sonucu bulunmaktadir. Ilki, yerellik adina gelismekte olan toplumlarin egitim
programlarinda bilimsel bulgulara yer vermelerine engel olmak, ikincisi geri kimi yerel
degerlerin programa yansitilmasina ¢anak tutmak, tigiinciisii ise, farkli etnik ve dinsel unsurlari
icinde barindiran ulus devletlerde alt kimlikleri {iiste c¢ikarip, onlarin degerlerini egitim
programlarina yansitilmasina neden olmaktir. Kuskusuz, ilk ikisi toplumun bilim ve deger
alaninda gericilestirilmesi, {clinciisii ise, ulus devletlerin etnisitelere ayrigtirilmas: ve
parcalanmasi anlamina gelmektedir.
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Toplum Miihendisligi:
Anti-Demokratik ve Totaliter Bir Tutumdur.

Yerelligi ve cok-kiiltiirliiliigli 6n plana cikaran bir anlayisin toplumu evrensel sayilan
bilgi ve degerlere gore diizenlemek ve planlamak gerektigi diisiincesine karsi ¢ikacagi ortadir.
Nitekim postmodernist diisiiniirlerin modernizme yonelttikleri en dnemli elestiri noktalarindan
birisini modernizmin ‘toplum miihendisligine soyunmasi’ olusturmaktadir. Postmodernistler,
modernistlerin  toplumu diizenleme, planlama ve ona yon verme iddiasini, toplum
mithendisligine soyunmak olarak nitelemekte ve bu tutumu anti-demokratik ve totaliter bir
tutum olarak gormektedirler (Kahraman, 2002, s. 6 vd.) . Toplumu diizenleme, planlama ve ona
yon verme anlayist modern bir anlayistir ve A. Comte ve S. Simon’dan beri modern
paradigmada 6nemli bir islev gormektedir. Her seyden Once, ¢cok gelismis, evriminin zirvesine
ulasmig, her gelismenin demokratik kosullarda gerceklestigi, bireylerin egitim ve algi
diizeylerinin yetkin oldugu bir toplumda, toplumu tepeden dayatmaci bir tutumla planlamak,
diizenlemek ve ona yon vermek gibi olgulardan s6z etmek, biitiiniiyle olmasa da, belli dl¢iilerde
anlam kaybina ugrayacaktir. Ayni sekilde kiyametin yaklastigi ve tarihin sonuna gelindigi,
sadece su anin var oldugu, gelecek diisiincesinin anlamsiz sayildig: bir paradigmada da toplumu
diizenleme, planlama ve ona yon verme anlayisinin yerinin olmayacag aciktir. Oyle anlasiliyor
ki, postmodernistlerin toplumu planlama ve diizenlemeye kars1 ¢ikmalari, onlarin su an1 yasama
ve tarihin sonunun geldigi soylemleriyle ilintilidir.

Insanhigin tarihsel gelisimine bakildiginda tiim biiyiik gelismelerin ve paradigmal
doniisiimlerin, devrimlerin ve devrimci politikalarin  triinii oldugu goriiliir. Diinyada,
demokrasiyi kismen icsellestirmis, kendi doniisiimiinii demokratik kosullarla yiiriiten kimi
toplumlarin varligindan soz edilse bile, pek cok toplum heniiz bu acidan kendi 6z gelisim
dinamiklerini yakalamis degildir. Buna ek olarak, dyle goriiniiyor ki, dogas1 geregi insan su anla
yetinmemekte ve bir gelecek tasarlamaktadir; bir diger deyisle, postmodernist savin aksine bir
biitiin olarak hig¢bir toplum tarihin sonuna geldigimizi diisinmemektedir. Bu agidan, gelismeyi,
demokratik kosullart olusturmayi, kalkinmayir ve bir biitiin olarak gelecek kusaklarin
mutlulugunu saglamaya doniik bilimsel etkinlikleri planlamak zorunludur. Birakin isteyen
istedigini yapsin anlayisi, her anlayis esit diizeyde gecerlidir savi, anarsizme ve toplumsal
coziilmelere yol acict niteliktedir ve bilimi diger etkinliklerle esit konuma oturtmaktadir.
Feyrebend’in yaptig1 gibi akla veda, yonteme hayir sdylemleri gercekci sdylemler degil; geri
kalmis iilkeleri geri kalmisliklarina mahkum etme erekli salt s6z oyunlaridir. Kald1 ki, egitim
felsefesi baglaminda ele alindiginda, toplumu planlamaya, diizenlemeye ve ona yon vermeye
kars1 ¢ikmak, bilimin doniistiiriicii ve degistirici islevini yadsimak anlamina geldigi gibi -¢iinkii
bilim 6zde, evreni, insan1 ve toplumu anlama, agiklama siireci oldugu kadar, aym1 zamanda
onlar1 degistirme ve doniistirme siirecidir- geri kalmig toplumlar1 geri kalmishgr icerisinde
birakmak ve geri kalmighg aklayarak bir yazgi haline getirmektir. Kaldi ki egitim bilim zorunlu
olarak doniistiiriicii, planlayic1 ve gelistirici olmak zorundadir. Egitim programlarindaki genel ve
0zel amaclar, bireylerde istendik davranis degistirmeyi hedeflemektedir ve davranis degisikligi
yapmayi1 temele almak -cilinkii egitimin 0zii bu dur- ister istemez, diizenlemek ve planlamak
anlamina gelmektedir.
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Ust Anlatilar: )
Baskic Biiyiik Oykiidiirler

Toplumu diizenlemeye ve planlamaya, evrensel bilgi ve degere karsi cikan ve aklin
kiiltiirel kosullu oldugunu savlayan postmodernistler, toplumlar1 doniistiirmeyi amaglayan ve
gercegi bir biitiin olarak algilamaya calisan iist anlatilara da karsi ¢ikmaktadirlar. Lyotard’in
deyisiyle, meta anlatilar, biiyiik 6ykiilerdir; oysa yerellik ve sinirliligin egemen oldugu diinyada
insan yerel nitelikli olan kiiciikk Oykiilerle yetinmeyi bilmelidir (Lyotard, 1997, s.45; Rorty,
2000, s.263 vd.). O anilan goriiglerini, 1984 senesinde kaleme aldig1 The Postmodern Condition:
A Report on Knowledge adli yapitinda dillendirir ve orada, iist anlatimlara kars1 kusku i¢inde
olma adli bir béliime yer verir.

Wolter (1995), Lyotard’in meta anlatimlar ile ilgili argiimanini s6yle ifadelendirir:

Ust anlatim, efsanevi goriisleri iceren bir anlatimdir; bu anlatimin kapsami felsefeyi,
arastirmalari, politikay1r ve sanati igerecek, birbiri ile iligkilendirecek, hepsinden ote
bunlara birlestirici bir yon verecek kadar genis ve anlamlidir. Lyotard, {ist anlatim1 6rnek
olarak diinya iizerinde Tanri’nin hakim oldugunu anlatan Hristiyan dininin anlatimini,
siif ¢ekismesini ve devrimi anlatan Marksist politik anlattmini ve Aydinlanma’nin
rasyonel gelisimi aktaran entelektiiel anlatimin1 gosterir. Lyotard, postmodern cag, “Ust
anlattimlara Kars1i Kusku Igcinde Olma Cag” olarak tamimlamistir. Lyotard, biitiin
insanlarin bu anlatimlara inanmayi kestigini iddia etmemis ancak bu anlatimlarin artik
ise yaramadigini iddia etmistir -bunun sebebi olarak iist anlatimlarin ¢oklugunu ve
hepsinin bilinmisligini gostermistir. s. 4

Albert Mohler, Lyotard’in anilan sdylemini bir adim 6teye gotiirmiis ve “biitiin biiyiik
felsefi sistemler artik olmiistiir; biitiin kiiltiirel anlatimlarin sinirina gelinmistir; elimizde kalan
tek sey farkli insan gruplarmin ve Kkiiltiirlerin gercek olarak kabul edip inandig: kiiciik
hikayelerdir; evrensel gercek -meta anlatim- iddialar1 baskicidir, totaliterdir ve karsit konulmasi
gerekir” (Mohler, 1997, s. 12) iddiasinda bulunmustur.

Pauline Marie Rosenau (1991), ayn1 gelenegi siirdiirerek tiim meta anlatimlara savas ilan
etmistir. Nitekim o, s0yle demektedir:

Postmodernizm ister politik ister dinsel ya da toplumsal olsun, biitiin kiiresel, kabul
edilmis diinya goriislerine meydan okumadir. Hristiyanligi, Islami, Marksizmi,
Stalinizmi, kapitalizmi, liberalizmi, laik hiimanizmi, feminizmi, modern bilimi
indirgemeli, totaliter iist anlatim olarak nitelendirmeli ve gelebilecek tiim sorulara gore
onceden cevaplarini hazirlamis olan bir diizen olarak tanimlamalidir. Postmodernizm
biitiin bu diisiince sistemlerini, biiyiiciiliik, astroloji ya da ilkel tarikatlarin dayandirildig:
varsayimlardan daha saglam varsayimlar olarak gormemelidir. Postmodernizmin hedefi
alternatif varsayimlar iliretmek degil, bu varsayimlarin bilgi icin temel olusturmasinin
imkansizligini kabul ettirmektir” (Rosenau, 1991, s. 6).

Ust anlatilarin biiyiik 6ykiilere indirgenmesi, evreni, insam1 ve toplumu biitiinciil agidan
kavramaya ve makro diizeyde doniisiimler ve devrimler yapmaya olanak birakmamaktadir.
Oysa, yeryliziindeki, esitsizlik, insan haklar1 ihlali, adaletsizlik gibi olgulara makro diizeyde
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bakmak ve bunlar1 olumluya ¢evirmek icin iist anlatilar olusturmak zorunludur. Ayni sey, evreni
ve insan1 anlamak i¢in de gereklidir. Zira, evrene, insan ve topluma, postmodernistlerin yaptigi
gibi, parcali, boliik porciik, neyin hangi seyle iligkili oldugu belirsiz, sistemsiz bilgilerle
bakmak, sadece zihinsel bir karmasa yaratabilir; gercegin biitiinciil fotografin1 ¢cekmeye engel
olusturur. Aslinda modern donem uzmanlagsmalarin oldugu bir donemdir ve uzmanlasmalar
varligi parcalayarak ele almaya neden olmus, varligin biitiinliigiinii kavramaya engel
olusturmustur. Bu durum hem doga bilimleri hem de sosyal bilimler alaninda 6nemli bir sorun
olarak Oniimiizde durmaktadir. Bu yiizden, postmodernizmin savinin aksine iist anlatilara, icinde
yasadigimiz donemde daha cok gereksinim vardir; ancak bu keskin zekali bilim insanlarini,
bilim insanlart arasinda isbirligini ve disiplinler-aras1 (multi-disipliner) c¢alismalari
gerektirmektedir. Aslinda egitim de, 6grenciye parcalayarak sundugu, insana, topluma ve evrene
ait bilgileri, yeniden orgiitleyecek, biitiinciil acidan insa etmesine olanak saglayacak yeni
acilimlar yapmalidir ve bu acidan felsefenin egitim programlarindaki islevi yadsinamaz. Bu
acidan felsefe egitimi ilkogretim, hatta okul oncesine degin indirgenebilmelidir.

Burada postmodernistlerin iist anlatilarin baskici bir bakis agisina yol actigi, yer yer
gercegi carpittigl gercegine dikkat ¢ekmelerinin anlamli oldugu, bunun egitimbilimsel ac¢idan
islevsel olarak kullanilabilecegi gercegine dikkat cekmek gerekir. Elestirel bir kiiltiirel miras, iist
anlatilarin baskici niteligini yumusatabilir; bu yiizden salt anilan nedenlerden otiirii ist anlatilara
kars1 ¢ikmak anlamsizdir. Ancak burada iist anlatilarin dogmatik bir temelde yapilandirilmasina
kars1 uyanik olmak gerekir; ciinkii dogmatizm, elestirelligin diismanidir ve her seyi inang ya da
tapinma nesnesi haline getirmektedir.

Cogulculuk:
Tekcilige Karst Cogulculugun Yayginlastirdmasi Gerekir.

Postmodernizmin en temel Onciillerinden birisi de cogulculuktur. M. Akif Sozer’in
deyisiyle cogulculugu, bir diger deyisle farkliligi ¢ogaltmak, postmodernizmin en temel
istemidir. Bu onlarca, postmodernizmin modernizme kasi en temel tezidir; zira, modernizmin
tekci ve tek-kiiltiircii anlayisin1 baska tiirlii elestiri siizgecinden gecirmeye olanak yoktur.
Onlarca modernizm, ortaya c¢ikardigi kiiltiir anlayisinin tek dogru olarak ortaya atmaktadir ve
diinyadaki tiim toplumlarin ve kiiltiirlerin kendilerini buna gore degistirmelerini veya bu Kkiiltiire
uyum saglamalarin1 istemektedir. Kendine gore, yiiksek ya da alt-kiiltiirler veya gelismis,
gelismekte ve geri kalmig iilkeler gibi simiflamalar yapmaktadir ve evrenselci bakis acisiyla
insanliga Kkiiltiirel acidan tek bir hedef gdstermektedir. Yine insanlari, kendi kiiltiir imgesi
dogrultusunda, deger iceren ilkel, yar1 ilkel ve modern gibi kavramlarla siniflamaktan
kacinmamaktadir (Sozer, 2006).

Modernizmin elestirisinden yola ¢ikan postmodernizm, her tiirden smiflamaya karsi
oldugu i¢in yiiksek kiiltiirle, alt-kiiltiir ve kitle-kiiltiirii arasindaki ayrimi kaldirmaktadir. Zira
postmodernistlere gore, postmodernizmle birlikte artik kiiltir mekaniklesmistir; tiim kiiltiirler
aynt diizeyde gecerlidir ve her Kkiiltir medyanin konusu haline gelmistir. Bu acidan
postmodernizmin diinyas1 zithklarin, celigkilerin, eklektik yapilarin birbirine karistigi bir
diinyadir. Postmodern kiiltiirde toplumun biitiinliik¢ii yapisi ve esgiidiimlii bir sistem oldugu, her
parcasinin birbiriyle iliskili oldugu diisiincesi terkedilmistir. Onlara gore toplum, gelisen
konumlarin birbirlerine bagliliklarinin tasarlayabilmelerine uygun sekilde, yamal1 bir bohgadir.
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Fakat bu amaci gerceklestirmek icin karsit goriisleri hem koruyan hem de reddeden sdylem
tesvik edilmelidir. Bu haliyle kimliklerde parcalanma ve Oykiinme gelenegini baglatan
postmodernizm, duragan bir gerceklige yapilan tiim gondermelerden yoksundur; o biitiiniiyle,
dinamik, parcali, biitiinliikten yoksun, eklektik, farliliklar1 kutsayan, her seyin i¢ ice gectigi bir
toplumsal yapiya gonderme yapmaktadir (Sozer, 2006).

Postmodernizmin, Bati merkezciligin bir uzantis1 olarak modernizmin en yetkin kiiltiir
olarak Bati Kkiiltiiriinli gostermesini elestirmesini anlamli bulmak miimkiindiir; ciinkii baska
yetkin kiiltiirler de bulunabilir. Ancak, kiiltiirler arasinda alt-iist, ilkel-yar1 ilkel-gelismis vb.
tirden yapilan ayrimlarin yadsinmasi en azindan bilimsel agidan pek dogru goziikmemektedir.
Nitekim gerek tarihsel bir aragtirma gerekse giiniimiizde yasayan toplumlar {izerindeki basit bir
gozlem, Kkiiltiirler arasindaki gelismislik farkinin yadsinamayacak kadar agik oldugunu
gostermektedir. Zira kiiltiir, bilim, sanat, felsefe, teknik, egitim, hukuk, ahlak, 6rf ve adet gibi
pek ¢ok unsuru barindirmaktadir ve insanin dogayla girdigi iliskinin bir sonucudur. Kuskusuz
kiiltiiriin barindirdigr anilan unsurlar, yasam tarzim belirleyici niteliktedir ve iiretim bi¢iminden
izler tasimaktadir. Bu haliyle, bilim, sanat, felsefe, teknik vb. olgular acisindan toplumlarin
farklilastigl, anilan alanlarda gelismis toplumlarin daha mutlu ve refah icinde yasadiklar
ortadadir. Tiim bunlar1 gormezden gelip, ‘zina edeni taglayarak oldiiren, hukukun {istiinliigtinti
hice sayan, sanatsal zevklere ket vuran, hiikiimdart Tanri’’nin se¢ilmis kulu sayan, halki
yonetilmesi gereken bir siirli olarak goren, kan davasini, namus cinayetlerini olumlayan’ bir
kiiltiirle, ‘insan haklarin1 6nemseyen, demokratik acilimlart olan, bilim, sanat ve felsefeyi on
plana cikartan’ kiiltiir arasinda, birinin digerinden iistiin ya da asagi olamadigini ileri siirmek,
gercek karsisinda gozleri kapatmak demektir. Ayrica kiiltiirlerin siniflandirilmasini yadsimak ve
onlar1 esit diizeyde saymak ve bunu gelecek kusaklara egitim aracilifiyla iletmek, hem kiiltiiriin
donuklastirilmasina hem de toplumun kendini gelistirmesine engel olusturmak demektir. Cok-
kiiltiirliiliigii, farkl kiiltiirlere saygi anlaminda yorumlamak ve onlarin gelisimi icin insanligin ve
egitimin seferber olmasina olanak saglamak, diinya uluslari arasinda isbirligi yapmak anlaml
goriilebilir; ancak kiiltiirel olumsuzluklarin, ¢ok-kiiltiirliilik adina onanmasi hicbir sekilde kabul
edilemez ve bu olumsuzluklarin postmodern bir bakisla egitim programlarina yansitilmasina goz
yumulamaz.

Eklektizm: ‘
Her Sey Olur, Her Seyden Iki Yiiz Elli Gram Almak Gerekir.

Postmodernistlerin, modernizmde dile gelen tekin hakimiyetini yadsimalari, cogulculugu
benimsemeleri, dogal olarak onlari, eklektik bir tutum benimsemeye itmistir. Onlar, i¢inde
yasadigimiz c¢agdas diinyadan ve onun olgusal gercekliklerinden hareket ederek, her seyin
birbiriyle i¢ ice ve ilintisiz olarak var olabilecegini diisiinmiislerdir. Diinyanin boylesine
kiiresellestigi ve kii¢iildiigli bir ortamda her tiirlii farkliliklar1 kendinde gerceklestirmeye ¢alisan
insanlar siiphesiz ki bu eklektizmde biiyiik pay sahibidirler. Modernizmin biitiin uygulamalarina
ve ideallerine sirt ¢evirmis Feyerabend’in bilimsel akilciliga kasi savundugu ‘her sey olur’
(anything goes) (Feyerabend, 1991, s. 52 vd.) sloganiyla, postmodernistler, tam bir serbestlige,
kacinilmaz olarak da eklektizme varmiglardir. Nitekim Akbar S Ahmed, Lyotard’a gonderme
yaparak eklektisizmi, postmodern Kkiiltiirtin sifir derecesi oldugunu soylemektedir. Ona gore
postmodern cagda, “Fransiz parfiimleri kullanilir, Marks and Spencer’den giyinilir, hem rap
hem reggae dinlenir, 6gle yemegine Mc Donalds’da bir seyler atistirilir, aksam iistii John
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Wayne’in eski bir Western’i izlenir, aksam da bir Banglades lokantasinda Hint Tanduri’si
yenmeye calisilir” (Ahmet, 1995, s. 39-40). Bu acidan postmodernizm yasanilanlar1 veya
yasanabilecek her seyi mesrulastirmanin yolu olarak belirmektedir. Postmodern toplumdaki
insanlar veya sanatgilar, kurallar ve simirlamalar bulunmaksizin ¢aligirlar. Yani kiiltiirel mesaj
olarak postmodernizm kendisine ‘ne olursa gideri’ secmistir. Bir bakima bu ilke siz
baskaldirmak istediginiz her seye baskaldirabilirsiniz, ama birakin ben de baskaldirmak
istedigim 6zgiil seylere baskaldirayim, birakin kendimi tamamen rahat hissettigim i¢in hic¢ bir
seye baskaldirmayayim biciminde ifade edilebilir. Bundan dolayr postmodernizmde devamli
olarak eklektizme, bireycilige, aktararak soylemeye, yapintiya, rastlantisalliga, anarsiye,
parcaliliga ve dykiinmeye, farkliliga gonderme soz konusudur (Soykan, 1993, s. s. 122; Sozer,
20006).

Postmodernistlerin anilan eklektik tutumlarini, Yaman Ors, bilim kiiltiiri acisindan
‘postmodern zirvalama 6zgiirliigii® (Ors, 1997, s.13 vd.) olarak nitelendirmektedir. Kuskusuz
postmodernistlerin eklektik bakis agilarini tiikketim Kkiiltiiriiniin, bilgi ve deger tiiketiciligine
yansimis bir uzantisi olarak gérmek de olasidir. Bu uzanti bilgiyi, sanat eserlerini, degerleri
parcalamakta, ve hepsini birbirine karigtirarak, anlaminin kavranmasi zor dizgelerde bir araya
getirmeye calismaktadir. Boylesi eklektik bir dizge, aslinda her seyi icermekte, ama birbiriyle
ilintisiz oldugu icin higbir sey ifade etmemektedir. Postmodernistlerin kendi deyisiyle sOylersek
onlar, bilgi ve degerleri, baglantisiz olarak bir araya getirdikleri i¢in, aslinda Rorsah testine
bakan bir insanda oldugu gibi kendi parcalanmigliklarini disa vurmakta ve gerceklikle ne
yapmak istediklerini kendileri de bilmedikleri bicimsiz bir yap-boz oyunu oynamaktadirlar.
Eklektik bir dizgenin, belli bir kurgusunun olmasi, anlam icermesi ve egitimbilimsel bir degere
sahip olmasi beklenemez. Bu acidan postmodern bir egitim programi, postmodernizmin eklektik
yapis1 geregi, her seyi iceren ama hicbir anlam icermeyen, her seyin bulundugu atik yiginlarina
benzeyebilir. Bu atik yiginlarindan, atiklara gereksinimi olanlar, kimi parcalar bulup ondan
yararlanabilir; ancak onlar yine de ikinci el ve atiktirlar ve islevsel de degildirler.

Sonuc ve Oneriler

Postmodernizmin felsefi bir akim olarak hemen tiim insan etkinligini tartisma konusu
yaptig1 ve dolayisiyla da egitimbilimine kimi yansimalarinin bulundugu gercegi yadsinamaz.
Oyle goriiniiyor ki, Batida, postmodernizm, yapilandirmaciifin bir versiyonu olarak
postmodern-yapilandirmacilik adi altinda egitim alaninda belli bir yanki uyandirmistir.
Kanimizca ayn1 anlayis, son ilkdgretim programi degisikligi ile tilkemizdeki egitim programinin
felsefi anlayisina da yansimistir. Zira yeni ilk6gretim programinda bilginin birey tarafindan
yapilandirilmast vurgulanirken, olduk¢a 6zne merkezli davranildigi, adeta bireyden bagimsiz
nesnel gercekligin ve nesnel bilginin olamayacagi anlayisinin vurgulanmaya calisildigi
anlagilmaktadir. Bunun {iilkemizin bilim Kkiiltiirii agisindan olumlu sonuglar doguracagini
soylemek pek kolay goziikmemektedir.

Kuskusuz, yukarida tartisildigi bi¢imiyle Tiirk egitim sisteminin, postmodernizmden
yararlanacagi kimi olgularm bulundugu gergeginin de altim cizmek gerekir. Ozellikle,
demokrasi, hosgorii, farkliliga saygi, 6tekini anlama c¢abasi, ger¢egi ve metni anlamlandirmada
dilbilimsel ve Kkiiltiirel yapinin 6nemi, benligin gelisen bir siire¢ oldugu ve insan tarafindan insa
edildiginin kavranilmasi gibi postmodern vurgular, egitim programlarimizdaki hedeflerin,
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icerigin, Ogrenme-Ogretme siirecinin ve hatta degerlendirme sisteminin zenginlestirilmesine
felsefi bir zemin olusturabilir. Ancak tiim bunlara ragmen, postmodernizmin, empoze ettigi kimi
anlayislarin egitim sistemimize yansitilmasini engellemek icin elestirel bir tavir icinde olmak
gerektigi gercegini de animsatmak gerekir. Postmodernizmin evrensele karsi durusu, nesnel
gercekligi sanallastirarak ona iligkin nesnel bilginin olurlulugunu yok saymasi, bilgi ve deger
ayrimini ortadan kaldirmasi, bilimsel diisiinceye karsi alternatif diisiinceleri giindeme getirip
bilimle esit statiide konumlandirmasi gibi unsurlar, egitim programlarimiza sizmaya caligabilir —
yeni ilkogretim programinda bunun kimi belirtileri de bulunmaktadir- bu Tiirk egitim sistemini
biiyiik bir bunalima sokabilir ve zaten ciliz olan bilim kiiltiiriimiiziin altin1 oyabilir. Yine
postmodernizmdeki iyi-koyii, sanat-sanat olmayan, dogru-yanlis gibi ayrimlarin yok sayilmasi
ve her seyin gorecelilestirilmesi gibi savlarin, liberalizm goriiniimii altinda egitim programlarina
s1izmasi1 s0z konusu olabilir. Boylesi bir anlayisin egitimde yansima bulmasi, sanatsal, siyasal ve
ahlaksal degerlerin altiist olmasin1 demektir. Kimi alanlarda asir1 gorecelili§in vurgulanmasi,
ozellikle ahlaki degerlerde, toplumsal bunalimlara, karmasaya ve a¢mazlara yol acabilecek
niteliktedir. Postmodernizmin yerelligi, cok-Kkiiltiirliiliigii vurgulamasi, kimi baglamlarda anlaml
bulunsa da, etnik kimliklerin 6n plana c¢ikarilmasina neden olmaktadir. Oysa bu, ulus devletleri
parcalayici bir anlayistir ve bu icinde yasadigimiz donemin en temel sorunudur.
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Yonetim Kuram ve Yaklasimlar Egitiminin ilkogretim Okulu Ogretmenlerinin Simif
Yonetimi Paradigmalarina Etkileri*

Dr. Hasan Demirtas**
In6nii Universitesi

Ozet

Bu arastirma, ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin tutum ve davraniglarinin
yonetim kuram ve yaklagimlarindan hangilerine daha yakin oldugunu, 6gretmenlerin sinif
yonetimine iliskin eylemlerini yonlendiren ve bu eylemlerin niteligini belirleyen paradigmalari
belirlemeyi ve degistirmeyi amaclayan bir ¢calismadir.

Arastirma deneysel bir calismadir. Arastirmada ©On test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle ilkdgretim okulu
o0gretmenlerinin, sinif yonetiminde sergiledikleri tutum ve davraniglarinin yakin oldugu kuram
ve yaklasgimlarm ilk sirasinda Klasik Kuram, informasyon Kurami, Z Kurami ile Toplumsal
Acik Sistem Kurami, ikinci sirasinda Toplam Kalite Yonetimi, Amaglara Gore YOnetim ve
Insan Kaynaklar1 Yo6netimi, iiciincii sirasinda ise Postmodern Yaklasim ile Kaos Kurami yer
almaktadir. Bundan hareketle calisma kapsamindaki Ogretmenlerin, yOnetim kuram ve
yaklasimlar1 egitiminin basinda tek bir paradigmaya sahip olmadiklari, ¢alisma kapsamina
alman paradigmalarin hepsinden yararlandiklar1 ancak Postmodernist Yaklasim ile Kaos
Kuramina mesafeli durduklar1 soylenebilir. Ayrica yonetim kuram ve yaklagimlari egitiminin
bitiminde ve iki aylik izleme donemi sonrasinda, deney grubundaki Ogretmenlerin kuramsal
yonelimlerinde alt boyutlardan Klasik Kuram ve Postmodern Yaklasim boyutlarinda anlaml
degismeler goriilmiistiir. Yukarida Ozetlenen bulgulardan yola c¢ikilarak, dgretmenlerin sinif
yonetimi paradigmalarinin degistirilebilecegi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Yonetimi, Yonetim Kuram ve Yaklasimlar1 Egitimi, Paradigma
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Dog. Dr. S. Sule ERCETIN ile 2002 yilinda tamamlanan doktora tezi esas alinarak hazirlanmistir.
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Giris

Yillarca toplumlar, Newtoncu bilim anlayisindan etkilenmistir. Sadece son birka¢ on
yildir Newtoncu paradigma bilimdeki etkisini kaybetmeye baslamistir. Fen bilimlerinde
paradigmatik doniisiim, gorelilik, kuvantum mekanigi ve kaos kuramina dogru evrilirken,
Newton’ca paradigma sosyal bilimler alanindaki etkisini hala siirdiirmektedir (Celik, 1997).
Gelinen noktada, evreni yorumlamaya iliskin yeni bir anlayisin ortaya c¢iktifini anlamak
onemlidir. Ancak yeni bilimsel paradigmanin hangi yonde ilerleyecegi belli degildir. Eskiden
oldugu gibi dogru varsayimlar yapilarak bilimde daha fazla ilerleme saglanabilir. Sosyal
bilimler alaninda onerilen yeni kuramlar giiniimiiz bilimsel anlayisini destekler niteliktedir
(Tassell, 2001).

Gerek olgucu paradigma gerekse yorumsamaci paradigma diger bilim alanlarini oldugu
gibi sosyal bilimleri de etkilemistir. Paradigmatik doniisiim, sosyal bilimler icinde hem genelde
orgiit ve yonetim alanlarin1 hem de Ozelde egitim ve egitim yonetimi alanlarim1 da
etkileyegelmistir (Celik, 1997). Bu doniisiimlerden hem egitimin hem de egitim yonetimi sira
dizininin ilk ve temel basamagi olan smif yoOnetiminin de etkilendigini sOylemek yanlis
olmayacaktir.

“Egitim sOzciigliniin farkli tanimlarinin ortak yani, onun, davranis degistirme, davranis
olusturma amach etkinlikler olmasidir. Ogretim, 6grenme, davranisin saglanmasi amaciyla
yapilan 6n cabalardir” (Basar, 2001, s. 1). Davramis olusturmak amaciyla yapilan egitim,
ogretim etkinliklerin bilyiik boliimii, egitim amaciyla kurulmus 6zel ¢evreler (Bursalioglu, 1991)
olan okullar araciligiyla gergeklestirilir. Okul sagladig1 egitim ortaminda, 6grencinin egitimin
onceden belirlenmis amacglart dogrultusunda, belirlenmis davranislara sahip olma siirecini
yonlendirir.

Okul denilen 6zel c¢evrenin {i¢ islevinden birincisi, Ogrencileri dis cevrenin
giicliiklerinden korumak, onlara yasami kolaylastirmak, ikincisi, dis c¢evrede kolay
rastlanabilecek olan istenmeyen davraniglar1 okuldan iceri sokmayarak, 6grenci davraniglarini
olumlu yonde gelistirmek, ii¢linciisii, okulun disindaki cevrede yer alan toplumsal farkliliklarin
okulda sergilenmesine izin vermeyerek, kendi sinirlart icinde bir denge olusturmaktir (Basar,
2001). Okul, bu ii¢ islevini biiyiik 6l¢iide okul icinde yer alan egitim-6gretim birimleri olan
siiflarda yapilan etkinlikler araciligiyla gerceklestirir. Bu nedenle siniflar ve siniflarda olup
bitenler egitim-ogretim siirecinde belirleyici nitelik tasirlar. Ogrenme-ogretme etkinliklerinin
onceden belirlenen amaclara ulasabilmesi, her seyden Once ulasilmak istenen amaci
gerceklestirecek hedef davranmislarin kazandirilabilmesine olanak saglayacak, uygun bir sinif
ortaminin hazirlanmasi, siirdiiriilmesi ve etkin bir bicimde yonetilmesi ile olanaklidir.

Egitim Ogretim etkinliklerinin iiretim yerleri siniflardir. Bu nedenle, sinifin fiziksel
yapisi, Ogrenci Ozellikleri, ogretmenin yeterligi biiylikk Onem tasimaktadir. Sinifta yonetici
konumunda olan 6gretmendir (Celep, 2000). Siniflar 6grenme isteginin ateslendigi yerler olarak
diisiiniilmeli ve diizenlenmelidir.

“Ogretmen etkinligine iliskin yapilan cogu arastirmada ogretmenlerin smif yonetimi
becerilerinin, 0gretimin basarisini belirlemede birincil 6nem tasidigir vurgulanmaktadir” (Celep,
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2000, s. 1). Ogrenmenin kalict kilinabilmesi ve gerektiginde davramisa doniistiiriiliip
sergilenebilmesi, O0grenilenlerin yinelenmesi, ogrenilen ve sergilenen davranislarin aligkanlik
haline gelmesi nitelikli bir 68retme siirecini zorunlu kilar. Bunun gerceklesecegi diizenegin
olusturulup siirdiiriilmesi, gelistirilmesi, 6gretmenlerde sinif yonetimi becerilerinin bulunmasini
gerektirir (Basar, 2001). Simif yonetimi becerilerinden yoksun ogretmenlerin nitelikli bir
O0gretme ve 6grenme siirecini gerceklestirebileceklerini diisiinmek giictiir.

Sinif yonetimi, egitim yonetimi sira dizininin ilk ve temel basamagidir. Simif 6grencilerle
yiiz yiize olunan yerdir. Egitimin hedefi olan 6grenci davranisinin olugmasi burada baslar.
Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar olan 6grenci, 6gretmen, program, kaynaklar sinif i¢indedir.
Egitim yonetiminin kalitesi, biiyiik ol¢iide, sinif yonetiminin kalitesine baghdir (Basar, 2001;
Doyle, 1985; Saritas, 2000). Doyle (1985). Sinifin 1yi yonetilmesi, egitimde basarili olmak i¢in
ilk adim olarak kabul edilmektedir. Bir bakima sinif yonetiminde basarili olanlar genellikle iyi
ogretmen Ozellikleri tagimaktadirlar (Demirel, 2000). Daha iyi bir egitim i¢in dgretmenlerin
egiticilik ozelligi kadar yoneticilik 6zelliklerinin de gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Simif
yonetiminin basarili bir bi¢imde gerceklestirilmesi, 6gretmenin sinif yonetimi alaninda yetismis
olmasina baglhidir.

Smif yonetimi, sinifin genel durumuna bagli karmagik bir siire¢ olarak goriilebilir. Simif
yonetimi giinlilk 6grenme etkinliklerinden ayr1 bir siire¢ olarak ele alinamaz. Sinif yonetimi
uygun bir Ogrenme ortami ve atmosferi olusturup gelistirmeyi, Ogretmeyi ve Ogrencilerin
ogrenmelerini ve biitiin sinif ¢evresinin dikkatlice denetlenmesini icerir. Siifin fiziksel yapisi
kadar, ogrencilerin katildiklar1 smif etkinlikleri, Ogretmenler tarafindan Ogrencilere verilen
yanitlarin bi¢imi ve Ogretmenlerin 6grencilerin dikkatlerini etkileyen degiskenler hakkindaki
farkindalig1 da iyi simif yonetimini etkileyen etmenlerdendir (Snyder, 1998).

Etkili bir egitimin degiskenleri arasinda en ¢ok yer kaplayanlar, sinif yonetimine iliskin
ozelliklerdir. Sinif iklimi, etkilesim diizeni, iyi iliskiler, 6grenci katilimi, orgiitleme, davranig
diizeni gibi degiskenler sinif yonetimine iliskin degiskenler arasinda yer alir (Basar, 2001).

Smif yonetimi siireci, bircok etken tarafindan etkilenmektedir. Bu etkenler arasinda,
ogretmenin bireysel oOzellikleri, ders verirken kullandigi 6gretim stratejileri, yontem ve
teknikleri, sosyal cevreyle uyum, okul ile aile arasindaki isbirligi, simifin fiziki kosullari,
ogrencilerin 6zellikleri ve gereksinimleri, okulun yapisi, okulca benimsenen kurallar ve sinifta
yaratilan atmosfer sayilabilir (Agaoglu, 2002; Demirel, 2000). Bu etkenlere 6gretmenin yonetim
paradigmasini, simif yonetimine iliskin kuramsal yaklasimini da eklemek olanaklidir. Ciinkii
Ogretmen, smif yoOnetimi siirecinde sergileyecegi davranislart ve tutumlart yonetsel
paradigmasindan hareketle sergileyecektir.

“Yasamin her alaninda etkin yoneticiler ve meslek insanlari, orgiitlemeye veya
yonetmeye giristikleri durumlar1 “okuma” sanatinda beceri kazanmak durumundadirlar. Bu
beceri, genellikle, deneyim ve dogal yetenekle oGgrenilen sezgisel bir siire¢ olarak gelisir”
(Morgan, 1998, s. 13). Ogretmenlik yaptiklari, yonettikleri sinifi, 6grencileri tanimayan, siifta
olup bitenlerden haberi olmayan, olup bitenleri algilayamayan, yorumlayamayan 6gretmenlerin
etkili bir egitim yaptiklarin1 sdylemek giictiir. Bu nedenle dgretmenlere, sinif yonetimine iliskin
becerilerin ve kuramsal yaklasimlarin kazandirilmasi gerekir.
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Egitimin gelistirilmesi bir yonetim sorunu olarak degerlendirildiginde, egitim
kurumlarmin isleyis bi¢cimi acisindan diger kurumlarla olan benzerligi dikkate alinmali ve
yonetim biliminde olusan gelismeler dogrultusunda yeni modellere basvurulmalidir (Erdogan,
1997). Yoneticilerin bunu basarabilmelerinin yolu; yapilan, yapilacak olan arastirmalara destek
olmalarindan ve onlarin sonuglarindan yararlanabilmelerinden gecer. Bu da kuram ve uygulama
arasinda kurulacak bir denge ile olabilir. Aksi durumda yalmzca kuram, boslukta; yalmzca
uygulama ise deneme-yanilma olacaktir. EZitim alaninda kuram ve uygulama arasinda sorun
yasandigina iligkin bir¢ok tespit vardir (Balci, 1989; Bursalioglu, 1995; Corsan, 1990; Ertiirk,
1986; Garrison, 1994; Hoy ve Miskel, 1987; Korkut, 1984; Simsek, 1997). Benzer bir sorunun
egitim yonetimi siradizininin ilk ve temel basamagi olan smif yonetiminde de yasandigi
sOylenebilir. Oysa egitimin herhangi bir dalinin bilim olabilmesi ic¢in, saglam kuramlara
gereksinim vardir. Ozellikle egitim yonetimi alaninda, simdiye kadar ileri siiriilen kuram ve
modellerin ¢cogu evrensel bir nitelik kazanamamistir. Egitimin herhangi bir alaninda oldugu gibi,
yonetiminde de evrensel kuramlardan yararlanmak gerekmektedir (Bursalioglu, 1997). Ote
yandan Adler’e gore bu kuramlar belli bir kiiltiir icinde olusturulmustur, sonuclarinin da o kiiltiir
icinde degerlendirilmesi gerekir. Diger kiiltiirlerde bu kuramlar denenmeden genellenemez
(Sargut, 1994; Sisman, 1996). Bu durum sinif yonetimi i¢in de gecerlidir.

Bireylerin eylemlerini gerceklestirmelerinde biiyiik 6l¢iide sahip olduklar1 paradigmalar,
olaylara genel agiklamalar getiren kuramlar rol oynar. Bilimin sonuncul amaci olan kuram,
olaylar1 agiklamak ve kestirmek amaciyla, degiskenler arasindaki iligkileri belirleyerek olaylara
sistematik bir bakis saglayan, birbiriyle iligkili kavramlar, tanimlar ve sayiltilar biitiiniidiir. Hoy
ve Miskel’e (1978) gore; kuramin temel islevi, olaylara genel aciklamalar getirmektir. Kuram,
birikimli arastirmaya olanak saglar. Bilginin gelismesi i¢in biitiinlestirici ortak bir ¢erceve
olusturur. Kuramin bir bagka onemli islevi eylemleri yonlendirmesidir. Kavramlar ve kuramlar
gercekligin karmasiklifindan bir anlam ¢ikarmada uygulamacilara 1s1k tutar, stratejik ve ussal
eylemi olanakli kilar. Kavramsiz ve kuramsiz calisan arastirmacilarin ve uygulamacilarin
kendilerini olaylarin rastgeleliginden kurtarmalar1 olasilifi cok azdir. Kurama dayali eylemlerde
bir aciklik, bilinglilik ve giivenlilik vardir (Aydin, 1993). Kuram yoneticiyi gercege gotiiren en
giivenilir aractir Haber alma ve eylem igin, kuramdan daha giivenilir bir rehber bulunamaz
(Bursalioglu, 1994).

Kuramin islevleri goz oniine alindiginda, kuramsiz eylemin yanilma olasiliginin, kurama
dayali eyleme gore daha yiiksek olacagim soylemek olasidir. Bu durum, 6gretmenlerin sinif
yonetimine iligkin eylemleri i¢in de gegerlidir.

Egitim yonetimi ve onun ilk ve temel basamagi olan sinif yonetimi alanlarim etkileyen
yeni kuramlarin epistemolojik ve uygulama acgisindan degerlendirilmesi gerekir. 1950’lerin
sistem yaklagimindan sonra c¢ok degisik kuramlar ortaya atilmistir. Bu gelisen kuramlarin
ilkemiz acisindan yeniden yorumlanmasi gerekir. Kuramsal gelismelerin yorumlanmasi, egitim
yonetimi alanindaki kuram ve uygulama biitiinliigiinii saglayabilir (Toprak¢i, 1999). Ulkemizde
egitim yonetiminin kuramsal temelleri 1970’li yillardan sonra yeterince incelenmemistir. Bu
alanda kendini gelistirme gayreti icinde olan okul yoneticileri ise yeterince kuramla
beslenememektedirler. Dolayisiyla egitim alanindaki yeni kuramsal gelismelerden habersiz olan
okul yoneticileri kendilerini yenileme olanagindan yoksun kalmaktadirlar (Celik, 1997). Bu
durum sinifin yonetiminden sorumlu olan 6gretmenler i¢in de gecerlidir.
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Orgiit ve yonetim kuramlari, tarihsel siirecte klasik yaklasimdan neo-klasike ve oradan
sistem yaklasimina ve oradan da kaos kuramina ve postmodern yaklasima dogru uzanan bir
gelisim ¢izgisi izlemistir. Kuramlarin gelisim ¢izgisi birbirinden kopuk degildir. Ortaya atilan
yeni bir kuram ya da yaklasim bir 6ncekinin izlerini tasimaktadir. Bu gelisim ¢izgisini pozitivist
paradigmadan, olguculuk sonrasi ya da yorumsamaci paradigmaya dogru bir gelisim olarak da
adlandirabiliriz. Baslangicta olgucu paradigma ile sekillenen kuram ya da yaklasimlarin son
yillarda yorumsamaci paradigma ile sekillenmeye ya da yorumsamaci paradigmanin daha ¢ok
tartisilmaya baglandigini sdylemek olasidir. Kuskusuz yonetsel eylemlerin ya sadece olgucu ya
da sadece yorumsamaci paradigma ile sekillenmesi gerektigini sOylemek dogru degildir.
Yonetsel eylemler her iki paradigmadan da yararlanmalidir. Yillarca egemen olan olgucu
paradigmanin egitim ve egitimin yonetiminin sorunlarini ¢ozebildigini soylemek olas1 degildir.
Bu nedenle Hermeneutik geleneginden kaynaklanan yorumsamaci yaklasimin, okul ve sinif ici,
O0zne ve gruplar arast iligkilerin de dikkate alinmasi gerektigi bicimindeki savi dikkate
alinmalidir (inal, 1996). Bu yaklasim genelde sosyal bilimler ve onun icinde yer alan egitim
yonetimi, sinif yonetimi alanlari i¢in daha anlamli gériinmektedir. Hammaddesi insan olan sinif
yonetimi alani i¢in bu bir gerekliliktir.

Yonetime iliskin kuramlar incelendiginde, kuramsal gelisimin, olgucu paradigmadan,
yorumsamaci paradigmaya dogrusal olmayan bir yol izledigi goriilmektedir. Bu ¢izginin bir
ucunda klasik kuram, diger ucunda ise Postmodernizm ve Kaos Kurami yer almaktadir. Her
kuram, digerlerini belli olciilerde i¢inde barindirmaktadir. Bu nedenle yonetim kuramlarinin
secimine ve davranislara yansitilmasina iliskin bir durumda tek bir kuramin tercih edilmesi
yanlis bir yaklasim olabilecektir. Ancak, orgiitlerin ulastiklart gelisim diizeyi, biiyiikliikk ve
karmagiklik oOzellikleri, yoOneticilerin karmasayi-kaosu yonetmek konusunda yeterli hale
getirilmelerini zorunlu kilmaktadir. Orgiitlerin kaotik yerler olmasi, yoneticilere kaosu yonetme
becerisini gereksindirmektedir.

Bir okulun basarili olabilmesi, egitim kurumlarinin dogrusal degil, karmasik geri
bildirim aglarina sahip olmasina baglidir. Geri bildirim karmasik davranislar ortaya cikarabilir,
neden ve sonug¢ arasinda direkt bir baglantinin goriilmemesine neden olabilir. Okul ve okul
cevresi kaosu ortaya c¢ikarabilecek i¢ ve dis giiclerin konusu olan toplumsal agik sistemlerdir.
Eger okul yoneticileri bu etkilerle esnek bir sekilde basa ¢ikamazlarsa, bu etkiler orgiitii kontrol
edilemez bir kaosa dogru siiriikkleyebilir. Bu durum hem program gelistirme hem de liderlik
acisindan kritik 6nem tagimaktadir(Stilwell, 1996). Bu durum, egitim-6gretimin biiyiik ol¢iide
gerceklestigi yer olan simiflar icin daha da onemlidir. Sinifin yOneticisi olan 6gretmen sinifi bir
kaotik ortam olarak gorebilmeli ve karmasay1 etkili bicimde yonetebilmelidir.

Egitim dinamik bir sistemdir. Ogrenme ve diisiinme dogrusal olmayan siireclerdir. Sinif
yoneticileri karisiklik ve celiskilerin yaraticilia oldukga elverisli ortamlar dogurdugunu
bilmelidir. Bir orgiitiin canlilik ve yaraticiligini devam ettirebilmesi, yasam boyu Ogrenme,
Ogrenen Orgiit olma, risk alma, doniisiim ve gelisme yoniindeki cabasiyla orantilidir.

Giinlimiizde yoOneticinin rolii, insanlara endiistri toplumundan bilgi toplumuna,
Newton’un diinyasindan kaos diinyasina gegiste, rehberlik ve liderlik etmek gibi degisik bir
boyut kazanmistir (T6remen, 2000). Giiniimiiz Orgiitlerinin degisim, doniisiim ve gelisim
cabalarina katki yollarindan birisi de mevcut yapilanmalarina diizen, kural, kestirilebilirlik ve
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kararlilik; gelecekteki degisikliklere de diizensizlik, kuralsizlik, kestirilemezlik ve kararsizlik
uygulamak olabilir.

Okullarimiz bugiin cevrelerinde olusan ve kendilerini bunaltan karmasikligi azaltmak
yerine onu Oziimsemek, bu karmasiklik i¢inde okulu yonetmenin, ¢ocuklar1 gelistirmenin
yollarini aramak zorundadir (Ag¢ikalin, 2001). Bu durum siniflar icin daha da yasamsaldir ¢iinkii
ogrenme biiyiik 6lciide siniflarda olmaktadir. Ogretmenin, bir kaos-karmasa yoneticisi oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir.

Smif yonetimine iliskin yapilan arastirmalar, cogunlukla Ogretmenler igin etkili
davranislar belirlemeyi amaglamaktadir. Etkili olsun ya da olmasin bir davranisin zihinsel bir
arka plam, dayandigi bir paradigma vardir. Ogretmenlerin simf yonetiminde sergiledikleri
davraniglar onlarin yonetime iliskin benimsedikleri kuram ya da yaklasimlar tarafindan
belirlenir ve yoOnlendirilir. Bu kuram ya da kuramlarmm bilinmesi, yonetsel davranislarin
anlasilmasinmi saglayacaktir. Egitim yonetimi ve onun ilk ve temel basamagi olan sinif yonetimi
de yonetim alanindaki kuramsal gelismelerden kaginilmaz olarak etkilenmistir. Birer sinif
yOneticisi olan Ogretmenlerin smif icindeki eylem ve etkinlikleri sahip olduklar1 paradigma
tarafindan yonlendirilir. Bu nedenle ogretmenlerin sahip olduklar1 paradigmanin, eylemlerini
yonlendiren kuramsal ¢ercevenin belirlenmesi dnem tasimaktadir.

Bu arastirmada yOnetim kuramlarinin evriminde izlenen kuram ya da yaklasimlardan
Klasik Kuram, Z Kurami, Informasyon Kurami, Toplumsal Acik Sistem Kurami, Toplam Kalite
Yonetimi, Amaclara Gore Yonetim, Insan Kaynaklari Yonetimi, Postmodern Yaklagim ve
Kaos(karmasa) Kurami iizerinde durulmustur.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim okullar1 6gretmenlerinin simf yonetimine iliskin tutum ve davranislari
yonetim kuram ve yaklagimlarindan hangilerine daha yakindir ve yoOnetim kuram ve
yaklasimlar1 egitiminin ilkogretim okulu ogretmenlerinin sinif yonetimi paradigmalarina etkisi
nedir?

Alt Problemler

1. Ilkogretim okullar1 ogretmenlerinin  sinif  yonetiminde —sergiledikleri tutum ve
davranislara iliskin goriisleri hangi yonetim kuram ve yaklagimlarina daha yakindir?

2. Yonetim kuram ve yaklasimlar egitimi sonunda, ilkogretim okulu dgretmenlerinin sinif
yonetimine iliskin goriisleri, kuramsal yonelim acisindan 6n test ve son test puanlari
arasinda farklilik gostermekte midir?

3. Iki aylik izleme d6nemi sonrasinda, ilkogretim okulu gretmenlerinin simf yonetimine
iliskin goriisleri, kuramsal yonelim agisindan On test ve izleme testi puanlar1 arasinda
farklilik gostermekte midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma deneysel bir arastirmadir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Bu desen yaygin olarak kullanilan karmagik bir desendir. Katilimcilar deneysel
islemden Once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak ol¢iiliirler. Bu desen iliskili bir desendir.
Ciinkii aymi kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkli
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6l¢timlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu
desen iliskisizdir. Bunda dolayr on test-son test kontrol gruplu desen karmasik bir desendir
(Biiyiikoztiirk, 2001). Arastirmanin bagimsiz degiskeni yonetim kuram ve yaklagimlari egitimi
programi, bagimli degiskeni ise Ogretmenlerin simif yOnetimi paradigmalarina iligkin
goriisleridir.

Arastirma, Malatya Merkez Kemal Ozalper Ilkogretim Okulunda ¢alisan dgretmenlerle
yiiriitilmiistiir. Deney ve kontrol gruplar1 bu okulda calisan 6gretmenler arasindan secilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulurken, yas, kidem ve sicil notu degiskenleri
acisindan gruplarin benzesik hale getirilmesine dikkat edilmistir.

Denekler

Arastirmaya katilacak denekler 2001-2002 egitim ve Ogretim yilinda Malatya il
merkezindeki Kemal Ozalper ilkogretim Okulu 6gretmenleri arasindan secilmistir. Arastirma
22’si deney ve 22’si kontrol gruplarinda olmak {iizere toplam 44 denek ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin yiirtitiildiigti gruplar kiiciik gruplar olarak degerlendirilebilir. Gruplarin 22’ser
kisiden olugsmasinin nedeni; asagida aciklandigi {izere gruplar olusturulurken sabah¢i 6§retmen
grubundan sadece 22 kisinin birinci gurupta yer almasi ve sans yoluyla bu grubun deney grubu
olarak alinmasidir. Buna karsilik 68leci gruptan da 22 kisi belirlenmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmast

Deney ve kontrol gruplarin1 olusturmak amaciyla, Malatya merkez Kemal Ozalper
[Ikogretim Okulu 6gretmenleri arasindan denekler segilmistir. Ogretmenler, egitim-6gretim yili
basinda okul yonetimi tarafindan sabahg¢i ve 6gleci olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin olusturulmasi i¢in okulun 70 6gretmeninin yas, kidem ve sicil notlar1 verileri
SPSS paket programinda K-Means Cluster istatistik tekniginde degerlendirilmistir. Verilerin
yapilan istatistik analizi sonucunda deneklerin iki kiimede toplandigi goriilmiistiir. Birinci
kiimede toplanan sabahg¢i 22 denege karsilik olarak 6gleci denekler arasindan yine birinci
kiimede toplanan toplam 28 denekten sans yoluyla 22 denek secilerek sabah¢i ve 6g8leci iki grup
olusturulmustur. Sans yoluyla sabahc¢i grup deney grubu ve 6gleci grup da kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Her iki grup, yas, kidem ve sicil notu degiskenleri agisindan benzesik hale
getirildikten sonra simif yonetimi kuram ve yaklasimlari egitimine gecilmistir. Tablo 1’de
deneklerin yas, kidem ve sicil notu degiskenlerinin aritmetik ortalamalar1 verilmistir.
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Tablo 1

Deneklerin Yas, Kidem ve Sicil Notu Degiskenleri Ortalamalart

Degisken Ortalama
Yas 46,42
Kidem 24,86
Sicil notu 93,30

Deney ve kontrol gruplarinin arastirma kapsamina alinan kuram ve yaklasimlar
acisindan benzesik olup olmadigin belirleyebilmek icin her iki grubun 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Farkin anlamli diizeyde olup
olmadigini saptamak amaciyla “t” testi yapilmis, deney ve kontrol gruplarinin, her bir kuram ve
yaklasima iliskin On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuctan
hareketle her iki grubun uygulamanin baslangicinda On testten alinan puanlar acisindan da
benzesik oldugu soylenebilir.

Veri Toplama Aract

Yonetim kuram ve yaklasimlarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla
“Simf Yonetimi Kuramsal Yonelim Olgegi” gelistirilmistir. Bunun icin ilk asamada her yonetim
kuram ya da yaklagimiyla ilgili olarak, kuram ve yaklasimin sinif yonetimine yansimalarini
ifade eden “madde havuzu” olusturulmustur. Olusan madde havuzu taslak 6l¢ek bi¢iminde
diizenlenerek, anlasilirlii ve kapsayicilig ile ilgili alan uzmanlarindan doniitler alindiktan sonra
yeniden diizenlenmistir.

Olgme aracinin yiiz-goriiniis gegerliligine sahip olup olmadig uzman goriisii alinarak
saptanmistir (Balci, 2001; Karasar, 1982). Bu amagla hazirlanan taslak olcek Egitim YOnetimi,
Denetimi, Planlamasi ve Ekonomisi ana bilim dalindaki 6gretim iiyelerine ulastirilarak uzman
goriisleri alinmis, alinan bu goriisler dogrultusunda taslak 6lcek yeniden diizenlenmistir. Olgme
aracinin yapr gecerliligi icin faktor analizi yapilmis, faktdr analizi sonunda birinci faktor
degerleri iizerinden, faktor yiikleri .40’1n altinda kalan maddeler 6lgme aracindan ¢ikarilmis
(Balci, 2001) ve tez danismani 6gretim iiyesiyle son bicimi verilmistir.

Veri toplama araci Likert tipi besli dereceleme 6lcegi olarak hazirlanmistir. Dereceleme
maddeleri, “her zaman”, “cogu zaman”, “ ara swra”, ‘“nadiren” ve ‘hicbir zaman”
seceneklerinden olusturulmustur. Yanitlar “her zaman”dan “hi¢bir zaman”a ve 5’ten 1’e dogru
sayisal degerler verilerek siralanmistir.  Degerlendirme  6lgeginin  puan  araliginin
hesaplanmasinda (5-1=4, 4/5= 0,80) katsayis1 esas alindiginda; agirlikli aritmetik ortalamalarin

degerlendirme aralig1 Tablo 2’deki sekilde olmustur.
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Tablo 2

Agirlikli Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirme Aralig

1-1.80 arast Hig bir zaman
1.81-2.60 aras1 Nadiren
2.61-3.40 arasi Ara sira
3.41-4.20 aras1 Cogu zaman
4.21-5.00 aras1 Her zaman

Taslak olgegin, ilkogretim okulu 6gretmenlerinin sinif yonetimi konusundaki kuramsal
yonelimlerini Olgiip O6l¢medigini sinamak i¢in faktdr analizi yapilmistir. Bunun i¢in 100
maddeden olusan 6l¢cek Malatya ili merkez ilcede ¢alisan 250 ilkdgretim okulu 6gretmenine
uygulanmistir. Toplanan 6lgeklerden hatali ve eksik doldurulanlar ¢ikarilmis, geriye kalan 232
Olcek degerlendirmeye alinmistir. Faktor analizi sonucunda, birinci faktor degerleri iizerinden
faktor yiikii .40’ altinda kalan maddeler dl¢ekten cikarilmistir.

Faktor analizinden sonra kalan 85 maddeli dl¢cegin 6n denemesi 2001-2002 6gretim yil1
giiz doneminde Malatya ili merkez ilcedeki ilkogretim okullarindan secilen 150 Ogretmene
uygulanarak yapilmistir. Eksik ve hatali doldurulan 6lgekler elendikten sonra geriye kalan 128
Olcek degerlendirmeye alinmistir. Taslak 6l¢egin, giivenilirligini sinamak i¢cin hem olc¢egin alt
boyutlarinin hem de 6l¢egin genelinin giivenilirlik katsayilarina (Cronbach Alpha) bakilmistir.
Alt boyutlardan Klasik Kuramin giivenilirlik katsayis1 0,69, Informasyon Kuraminin 0,73, Z
Kuraminin 0,79, Toplumsal Acik Sistem Kuraminin 0,84, Toplam Kalite Yo6netiminin 0,82,
Amaclara Gore Yonetimin 0,83, Insan Kaynaklar1 Yonetiminin 0,82, Postmodern Yaklasimin
0,57, Kaos Kuraminin 0,83 olarak bulunmustur. Olgegin biitiiniiniin giivenilirlik katsayis1 ise
0,93’tiir. Bu 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Olgegin dis giivenilirligine iliskin olarak 15 giin arayla yapilan 6n uygulama sonucunda
degerlendirmeye alinan 128 denegin goriisleri isleme tabi tutulmustur. Giivenilirlik katsayisi
hesaplanirken Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Hesaplanmasi yontemine
basvurulmustur. Korelasyon 0,86’dir. Bu 6lcegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni kullanilmigtir. Arastirmanin
deseni Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
Arastirmanin Deney Deseni

Grup On test Islem Son test Izleme testi

Deney Simif 11 hafta siireli (toplam  Smmif Smif
Y Onetimi 16,5 saat) simif Y Onetimi Y Onetimi
Kuramsal yOnetimi ve yonetim Kuramsal Kuramsal
Yonelim kuram ve yaklagimlart ~ Yonelim Yonelim
Olcegi egitimi Olcegi Olcegi

Kontrol Sinif - Stif Stif
YOnetimi Y Onetimi Y Onetimi
Kuramsal Kuramsal Kuramsal
Yonelim Yonelim Yonelim
Olcegi Olcegi Olcegi

Tablo 3’te goriildiigii gibi, deney grubuna simif yOnetimi ve yoOnetim kuram ve
yaklasimlar egitimi verilmeden 6nce, hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretmenlere sinif
yonetimi kuramsal yonelim 6lcegi uygulanmistir. Daha sonra deney grubu ile 11 hafta siireli ve
haftada 90 dakikalik birer oturum olmak iizere toplan 16,5 saatlik sinif yonetimi ve yonetim
kuram ya da yaklasimlari egitimi ¢alismasi yiiriitiilmiistiir. Bu oturumlarda deney grubu olarak
secilen Ogretmenlere, simif yonetimi ile arastirma kapsamina alinan yonetim kuram ve
yaklagimlar1 tanitilmig, bu kuram ve yaklasimlarin sinif yonetimine yansimalari, 0gretmen
davranislarina etkileri iizerinde durulmus, ornek olay ve yasantilar iizerinde tartisitlmistir. Bu
stire icinde kontrol grubu iizerinde hicbir islem yapilmamistir. Deney grubu ile yiiriitiilen 11
haftalik yonetim kuram ve yaklasimlari egitimi sonunda deney ve kontrol gruplarina sinif
yonetimi kuramsal yonelim 6lcegi yeniden uygulanarak sonuglar degerlendirilmistir. Iki aylik
izleme donemi sonrasinda deney ve kontrol gruplarina sinif yonetimi kuramsal yonelim olgegi
tekrar uygulanmis ve sonuclar yeniden degerlendirilerek onceki sonuclarla karsilastirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi amaciyla, ortalama, standart sapma ve t
testi kullanilmistir. Arastirma kapsamina alinan deneklerin sinif yonetiminde sergiledikleri
tutum ve davramiglarinin hangi yonetim kuram ve yaklagimlarina daha yakin oldugunu
belirleyebilmek amaciyla yapilan 6l¢iimlerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri
belirlenmis ve aritmetik ortalamalar ile agirlikli aritmetik ortalamalarin degerlendirme araliklari
karsilagtirilarak deneklerin goriiglerinin hangi degerlendirme araliginda oldugu belirlenmistir.
Bu degerlendirme araliklarindan yola ¢ikilarak deneklerin yakin olduklar: kuram ve yaklagimlar
“her zaman” degerlendirme araligindan “hi¢ bir zaman” degerlendirme aralifina dogru siraya
konmustur. Siraya konulan kuram ve yaklasimlarin olusturdugu siranin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin “t” testi yapilmisg ve aralarinda anlamli iligki bulunan kuram ve yaklasimlar
gruplanmistir. Bu gruplar aritmetik ortalamalar1 dikkate alinarak biiyiik ortalamadan kiigiik
olana dogru siralanmig ve aritmetik ortalamasi en yiiksek olan grup birinci grup, en diisiik olan
sonuncu grup olarak degerlendirilmistir.
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[Ikogretim okulu 6gretmenlerinin sinif yonetiminde sergiledikleri tutum ve davranislara
iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalarinin “Yonetim Kuram ve Yaklasimlart Egitimi”
sonunda kuram ve yaklasim boyutlarinda anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla “t” testi yapilmistir. Test sonucunda aralarinda anlamli farklilik olan boyutlardaki
Olctimlerin aritmetik ortalamalarindaki degismelere bakilarak hangi kuram ya da yaklagimlardan
uzaklasmanin ve hangilerine yaklagsmanin oldugu belirlenmeye calisilmistir. Kuram ve
yaklasimlardan Klasik Kuram ve Postmodernist Yaklasim boyutlarinda olusan degismeler,
paradigmatik degismeler olarak yorumlanmistir. Arastirma kapsamina alinan diger kuram ve
yaklasimlarda degisme beklenmemis, olabilecek degismeler ise paradigmatik degismeler olarak
yorumlanmamustir.

Bulgular ve Yorumlar
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi, ilkogretim okulu 6gretmenlerinin simif yonetiminde
sergiledikleri tutum ve davraniglara iliskin goriisleri hangi yonetim kuram ve yaklasimlarina
daha yakindir? seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemi yanitlamak amaciyla, Ogretmen
goriisleri, herbir kuram ve yaklasim boyutlarinda frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri her bir kuram ve yaklasima gore asagida verilmis ve Olgiimler seceneklere gore
kodlanan puanlar, agirhikli aritmetik ortalamalarin  degerlendirme araliklarina  gore
yorumlanmistir.

Aragtirma kapsamina alman yonetim kuram ve yaklagimlarina (Klasik Kuram,
informasyon Kurami, Z Kurami, Toplumsal Acik Sistem Kurami, Toplam Kalite Yonetimi,
Amaclara Gore Yonetim, Insan Kaynaklar1 Yonetimi, Postmodernist Yaklasim, Kaos Kurami)
iliskin veriler biitiin olarak degerlendirildiginde ilk6gretim okulu Ogretmenlerinin sinif
yonetimine iligkin tutum ve davranmiglarinin hangi yonetim kuram ve yaklasimlarina daha yakin
oldugu belirlemek amaciyla, her bir kuram ve yaklasim aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 dikkate alinarak siraya dizilmistir (bkz. Tablo 4). Daha sonra bu dizilisin anlamli olup
olmadigina “t” testi yoluyla bakilmis ve sonuglar capraz tabloda (bkz. Tablo 5) verilmistir.
Boylece oOgretmen goriislerinin hangi kuram ve yaklasimlara daha yakinlik gosterdigi
belirlenmeye calisilmistir.
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Tablo 4

Yénetim Kuram ve Yaklasimlarina Iliskin Olgiimlerin Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama
Degerleri

Kuram Ortalama SS
1nf0rmasy0n Kuram (IFK) 4,45 0,38
Toplumsal A¢ik Sistem Kurami (TASK) 4,42 0,38
Z Kurami (ZK) 4,38 0,43
Insan Kaynaklar1 Yonetimi (IKY) 4,32 0,43
Klasik Kuram (KK) 4,32 0,45
Toplam Kalite Yonetimi (TKY) 4,29 0,42
Amaglara Gore Yonetim (AGY) 4,28 0,43
Kaos Kurami (KAOS) 4,15 0,44
Postmodern Yaklasim (PMY) 4,07 0,48

Not.n=44

Tablo 5

Kuram Ve Yaklagimlar Arast “t” Testi Degerleri

IFK TASK ZK IKY KK TKY AGY KAOS

TASK 048
7K 1,21 0,77

iKY 2,717 239 1,20

KK 1,94 1,60 1,24 0,04

TKY 3,635 2717 225 1,06 0,83

AGY 297 268 1,97 1,07 0,06 0,01

KAOS 522° 585 4517 328 262" 225 218
PMY 7,66 6,16 578 487 347 3910 3810 1,62
p<0,05

Kuramlarin siralanma acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligskin “t”
testi sonuglarina gore (bkz. Tablo 5), 1. siradaki KK ile 7. siradaki PMY ve 8. siradaki KAOS
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. 2. siradaki IFK ile ZK ve TASK arasinda
anlaml bir faklilik bulunamamustir. 3. siradaki ZK ile TKY, PMY ve KAOS arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur. 4. siradaki TASK ile TKY, AGY, IKY, PMY ve KAOS arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. 5. siradaki TKY ile PMY ve KAOS arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. 6. siradaki AGY ile PMY, KAOS arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. 7. siradaki IKY ile PMY ve KAOS arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Son
olarak 8. siradaki PMY ile KAOS arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Verilerden hareketle, aritmetik ortalamalar1 ve aralarindaki anlamli farkliliklar dikkate
alinarak yonetim kuram yaklasimlarindan KK, [FK, ZK ve TASK’ nin birinci grubu, TKY,
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AGY ve IKY nin ikinci grubu ve PMY ile KAOS’un ise iiciincii grubu olusturdugu soylenebilir.
Aritmetik ortalamalar1 ve aralarindaki iligkiler dikkate alindiginda Ogretmenlerinin sinif
yonetimine iliskin tutum ve davraniglarini yonlendiren kuram ve yaklagimlarin ilk sirasinda KK,
IFK, ZK ve TASK’nm olusturdugu birinci grup, ikinci sirada TKY, AGY ve IKY’nin
olusturdugu ikinci grup, igiincii sirada PMY ve KAOS’un olusturdugu iigiincii grup
gelmektedir. Bu sonuclar, PMY ve KAOS’un ilkogretim okulu 6gretmenleri tarafindan diger
kuram ve yaklagimlara karsin sinif yonetiminde daha az benimsendiklerini gostermektedir. Bu
durum PMY’in kuralsizligi, “her sey gider” anlayisini savunmasi, oOlgiitsiizliigli, eklektizmi
vb.nin ve KAOS’un karmasasinin Ogretmenler tarafindan daha az benimsendigini
gostermektedir. Ogretmenler, smifta kuralsizhigi, olgiitsiizliigii ve “her sey gider™i diger
kuramlara nazaran daha az benimsemektedirler.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi; yonetim kuram ve yaklasimlart egitimi sonunda,
ilkogretim okulu 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin goriisleri, kuramsal yonelim agisindan
On test ve son test puanlar arasinda farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmisti. Deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla “t” testi yapilmis ve sonuclar Tablo 6°de
verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin On test ve Son Test Puanlarina Iliskin “t” Testi Sonuglart
(Paired Samples t Test)

Kuram ve yaklagimlar Grup Test Ortalama SS t

Klasik Kuram Deney On 4,37 0,44 3,13
Son 3,97 0,50

Kontrol On 4,28 0,46 1,21
Son 4,33 0,43

Informasyon Kurami Deney On 4,48 030 1,62
Son 4,64 0,32

Kontrol On 4,42 0,45 0,28
Son 4,44 0,48

7 Kurami Deney On 4,35 0,40 1,64
Son 4,52 0,29

Kontrol On 4,43 046 0,19
Son 4,44 0,47

Toplumsal A¢ik Sistem Kurami Deney On 4.45 0,34 1,51
Son 4,60 0,35

Kontrol On 4,40 0,43 1,82
Son 4,50 0,41
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Toplam Kalite Yo6netimi Deney On 438 0,36 0,06
Son 4,38 0,36

Kontrol On 4,19 047 2,14
Son 4,31 0,46

Amaclara Gore Yonetim Deney On 4,35 0,41 0,04
Son 4,35 0,43

Kontrol On 4,21 0,45 0,77
Son 4,27 0,48

Insan Kaynaklar1 Yonetimi Deney On 4,43 0,32 0,47
Son 4,38 0,37

Kontrol On 4,23 0,50 1,67
Son 4,31 0,44

Postmodern Yaklasim Deney On 4,15 0,53 3,92
Son 4,38 0,33

Kontrol On 4,00 0,43 1,03
Son 3,92 0,35

Kaos Kurami1 Deney On 421 037 1,42
Son 4,37 0,47
Kontrol On 4,10 0,49 2,35
Son 4,26 0,39
Not. Deney ve kontrol grubu i¢in n = 22 ve t-testi i¢in sd = 21°dir.
p<0,05

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari ile yapilan “t” testi
sonucunda deney grubu puanlari arasinda Klasik Kuram (sd =21, t = 3,13, p < 0,05) ve
Postmodern Yaklasim (sd = 21, t = 3,92, p < 0,05) boyutlarinda anlaml diizeyde bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu puanlar1 arasinda hicbir kuram ve yaklasim boyutunda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bulgulardan hareketle yonetim kuram ve yaklagimlari
egitimi sonunda deney grubundaki deneklerin kuramsal yonelimlerinde Klasik Kuram ve
Postmodern Yaklasim boyutlarinda degismeler oldugu ve bunun yiiriitiilen egitim programindan
kaynaklandigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml
diizeyde olup olmadigin1 saptamak amaciyla “t” testi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Iligkin “t” Testi Sonuclari (Independent
Samples t Test)

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kuram ve yaklagimlar Ortalama  SS Ortalama  SS t
Klasik Kuram 3,97 0,50 4,33 043 2,57
Informasyon Kurami 4,64 0,32 4.44 0,48 1,64
Z Kurami 4,52 0,29 4,44 0,47 0,66
Toplumsal A¢ik Sistem Kurami 4,60 0,35 4,50 0,41 0,88
Toplam Kalite Yonetimi 4,38 0,36 4,31 0,45 0,62
Amaclara Gore Yonetim 4,35 0,43 4,27 0,48 0,58
Insan Kaynaklar1 Yonetimi 4,38 0,37 4,31 0,44 0,58
Postmodern Yaklasim 4,38 0,33 3,92 0,35 3,98*
Kaos Kurami 4,37 0,47 4,26 0,39 0,80
Not. Deney ve kontrol grubu i¢in n = 22 ve t-testi i¢in sd = 42’dir.

p<0,05

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin, son test puanlari arasinda Klasik Kuram (sd =
42, t = 2.57, p < 0,05) ve Postmodern Yaklagim (sd = 42, t = 3.98, p < 0,05) boyutlarinda
anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular, yonetim kuram ve yaklagimlari
egitimi sonunda, deney grubunda yer alan deneklerin sinif yoOnetimine iliskin kuramsal
yonelimlerinde Klasik Kuramdan uzaklasma ve Postmodern Yaklasima yakinlasma bi¢ciminde
degismenin oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle Ogretmenlerin simif yonetimi
paradigmalarinin degistirilebilecegi soylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin iigiincii alt problemi; iki aylik izleme donemi sonrasinda, ilkogretim okulu
ogretmenlerinin sinif yonetimine iliskin goriisleri, kuramsal yonelim agisindan 6n test ve izleme
testi puanlart arasinda farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve izleme testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik olup olmadiginin saptanmasi amaciyla yapilan Olglimler arasinda “t” testi yapilmus,
sonuclar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8 . ‘
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Izleme Testi Puanlarina Iliskin “t” Testi Sonuglari
(Paired Sample t Test)
Kuram ve yaklagimlar Grup Test Ortalama SS t
Klasik Kuram Deney On 4,37 0,44 3,07
Izleme 3,98 0,49
Kontrol  On 4,28 046 0,21
Izleme 4,29 0,44
1nf0rmasy0n Kurami Deney On 4,48 0,30 1,23
Izleme 4,59 0,32
Kontrol  On 4,42 045 0,73
Izleme 4,38 0,46
Z Kurami Deney On 4,35 040 1,03
Izleme 4,46 0,32
Kontrol  On 4,43 0,46 0,09
Izleme 4,42 0,50
Toplumsal A¢ik Sistem Kurami Deney On 4,45 0,34 0,95
Izleme 4,55 0,32
Kontrol  On 4,40 0,43 0,51
Izleme 4.43 0,39
Toplam Kalite Yonetimi Deney On 4,38 0,36 0,19
Izleme 4,36 0,37
Kontrol  On 4,19 047 1,87
Izleme 4,29 0,44
Amaclara Gore Yonetim Deney  On 435 041 0,13
Izleme 4,37 0,34
Kontrol  On 4,21 0,45 0,81
Izleme 4,27 0,46
Insan Kaynaklar1 Yonetimi Deney On 4,43 032 1,21
Izleme 4,31 0,37
Kontrol  On 4,23 0,50 0,44
Izleme 4,25 0,42
Postmodern Yaklagim Deney  On 4,15 0,53 3,33
Izleme 4,36 0,32
Kontrol  On 4,00 043 0,63
Izleme 3,94 0,34

64
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Kaos Kurami Deney On 421 0,37 1,10
Izleme 4,33 0,46
Kontrol  On 4,10 0,49 2,10

Izleme 4,24 0,39
Not. Deney ve kontrol grubu i¢in n = 22 ve t-testi i¢in sd = 21°dir.
p<0,05

Tablo 8’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve izleme testi puanlari
izerinde yapilan “t” testi analizi sonuglari, deney grubu puanlar1 arasinda Klasik Kuram (sd =
21, t = 3.07, p < 0,05) ve Postmodern Yaklasim (sd = 21, t = 3.33, p < 0,05) boyutlarinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Kontrol grubunda 6n test ve izleme testi puanlari arasinda
hicbir alt boyutta anlaml bir farklilik bulunmamistir. Elde edilen bulgular, iki aylik izleme
donemi sonrasinda, Klasik Kuram ve Postmodern Yaklagim boyutlarinda deneklerin yonelimi
dikkate alindiginda, on test ve izleme testi puanlar1 arasindaki farklilik oldugunu gostermektedir.

Tartisma ve Yorum

Arastirmada, deneklerin ¢alisma kapsamina alinan kuram ve yaklasimlardan, Klasik
Kuram, Informasyon Kurami, Z Kurami ile Toplumsal A¢ik Sistem Kuramini bir grupta ve
birinci sirada, Toplam Kalite Yonetimi, Amaclara Gore Yonetim ve Insan Kaynaklari
Yonetimi’ni bagka bir grupta ve ikinci sirada, Postmodern Yaklagim ile Kaos Kuramini bir
baska grupta ve iiciincii sirada degerlendirdikleri bulunmustur.

Arastirmada yonetim kuram ve yaklagimlari egitimi sonunda, deney ve kontrol
gruplarindaki 6gretmenlerin sinif yonetimi paradigmalarinda on test-son test, On test-izleme testi
Olciimleri arasindaki farklilik bakimindan, kuram ve yaklasgim boyutlarinda anlamli farkliliklar
olabilecegi ileri siiriilmiistii. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular Klasik Kuram ve
Postmodern Yaklasim boyutlarinda bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Yonetim kuram ve
yaklasimlar1 egitimi sonunda, deney grubu ile kontrol grubu karsilastirildiginda, deney
grubundaki ogretmenlerin sinif yonetiminde benimsedikleri kuram ve yaklasimlardan Klasik
Kuram ve Postmodern Yaklasima iligkin puanlarin anlamli diizeyde degistigi ve bu degismenin
iki aylik izleme donemi sonrasinda da korundugu gozlenmektedir. Bu durum yonetim kuram ve
yaklasimlar1 egitiminin hem kisa siireli hem de uzun siireli etkisinin oldugunu gostermektedir.
Kontrol grubundaki 6gretmenlerin kuramsal yonelimlerinde ise 6n test-son test puanlari arasinda
anlamhi  farklilk bulunmamustir. Arastirmada elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde yonetim kuram ve yaklasimlari egitiminin etkili oldugu soylenebilir.

Deneklerin goriisleri degerlendirildiginde, ilkogretim okulu 6gretmenlerinin, smif
yonetiminde uyguladiklar1 ve calisma kapsamina alinan kuram ve yaklasimlardan KK, IFK, ZK
ve TASK’m birinci siraya, TKY, AGY ve IKY ni ikinci siraya, PMY ile KAOS u iiciincii siraya
koyduklar1 goriilmektedir. Bu durum tiim ilkogretim okulu 6gretmenlerine genellenemeyebise
de bir fikir vermesi agisindan onemlidir.

Bu arastirmaya baslanirken, ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin
tutum ve davraniglarini etkileyen, yonlendiren ve bu yolla onlarin sinif yonetimine iligkin eylem
ve etkinliklerinin niteligini belirleyen paradigmalart oldugu, bu paradigmalarin bir ucunda
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pozitivist paradigmaya, diger ucunda yorumsamaci paradigmaya dayali alt paradigmalarin-
kuram ve yaklasimlarin bulundugu ve yonetim kuram ve yaklasimlarina iligkin bir egitimle bu
paradigmalarin  degistirilebilecegi diisiincesinden yola ¢ikilmisti. Yonetim kuram ve
yaklagimlar1  egitiminin  Ogretmenlerin  smif  yOnetimi  paradigmalarimi  tanimalarini,
berraklagtirmalarin1 ve degistirmelerini saglayacagi diisiiniilmiistii. Arastirmada bu diisiinceleri
destekleyen bulgularin elde edilmesi, bir yandan dgretmenlerin yonetim kuram ve yaklasimlari
ve bunlarin sinif yonetimine yansimalarina iligskin bir egitime gereksinim duyduklarini ortaya
koyarken diger yandan ogretmenlerin sinif yonetimi paradigmalarinin degistirilebilecegini de
gostermektedir.

Arastirmada uygulanan program hazirlanirken, sinif yonetimine iligkin temel bilgilerin
yaninda, pozitivist ve yorumsamaci paradigmalarin tanitilmasi, pozitivist paradigmaya dayali
Klasik Kuramdan baslanarak, yorumsamaci paradigmaya dayali Postmodernist yaklasim ve
Kaos Kuramina uzanan bir yelpazede arastirma kapsamina alman yOnetim kuram ve
yaklasimlarinin anlatilmast ve bunlarin simmif yonetimine olas1 etkilerini ortaya koyarak
ogretmenlerin kendi yOnetsel uygulamalarini sorgulamalari, anlamalar1 ve bu uygulamalarin
dayandig1 paradigmayi taniyarak, gerekiyorsa degistirmeleri amaclanmigti.

Egitim calismas1 siiresince deneklerin, kendilerinin simif yonetimi uygulamalari
konusunda grupla paylastiklar1 yasantilarindan yola ¢ikarak, hem pozitivist hem de
yorumsamaci paradigmaya dayanan ve zaman zaman bu paradigmalarin birinin digerine oranla
daha baskin durumda uygulamalarinin oldugu ve Ogretmenlerin pozitivistik bakis acisi ile
yorumsamacit paradigmayr harmanlama egiliminde oldugu gozlenmistir. Yine uygulama
esnasinda 6gretmenlerin adin1 koyamasalar dahi kaosa yabanci olmadiklari ve sinif ortaminin
karmagik yapisinin farkinda olduklart bir baska gozlem sonucu olarak ifade edilebilir.

Sonug¢

Bu arastirmada, yonetim kuram ve yaklagimlari egitiminin ilkogretim okulu
O0gretmenlerinin sinif yOnetimi paradigmalar1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Bu amagla
olusturulan deney ve kontrol gruplari, 6n test-son test, on test-izleme testi dl¢climleri arasindaki
farklilik bakimindan karsilastirilmistir. Yapilan degerlendirmelerde su sonuglara ulasilmigtir:

1. Ilkogretim okulu o6gretmenlerinin, smif yonetiminde sergiledikleri tutum ve
davraniglarinin  yakin oldugu kuram ve yaklasimlarin ilk sirasinda Klasik Kuram,
Informasyon Kurami, Z Kurami ile Toplumsal Acik Sistem Kurami, ikinci sirasinda
Toplam Kalite Yonetimi, Amaclara Gore Yonetim ve Insan Kaynaklari Yonetimi,
tictincli sirasinda ise Postmodern Yaklasim ile Kaos Kurami yer almaktadir. Bundan
hareketle calisma kapsamindaki Ogretmenlerin, yoOnetim kuram ve yaklasimlari
egitiminin basinda tek bir paradigmaya sahip olmadiklari, ¢alisma kapsamina alinan
paradigmalarin hepsinden yararlandiklar1 ancak Postmodernist Yaklasim ile Kaos
Kurami’na mesafeli durduklar1 séylenebilir.

2. Yonetim kuram ve yaklasimlar1 egitiminin bitiminde ve iki aylik izleme donemi
sonrasinda, deney grubundaki 6gretmenlerin kuramsal yonelimlerinde alt boyutlardan
Klasik Kuram ve Postmodern Yaklasim boyutlarinda anlamli degismeler goriilmiistiir.
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Ogretmenler egitim sonucunda Klasik Kuramdan uzaklasarak Postmodern diisiinceye
yaklagmiglardir.  Bu bulgulardan yola cikilarak, Ogretmenlerin sif yoOnetimi
paradigmalarinin  degistirilebilecegi soylenebilir. Ogretmenlerin, Klasik Kuramdan
uzaklagsarak Postmodern diisiinceye yaklasmalari pozitivistik paradigmanin kati
nesnelliginden uzaklasarak insan iligkilerine ve bu iligkileri yorumlamaya ve anlamaya,
insana iliskin calismalarda dolayisiyla egitimde kati bir nesnelligin gecerli
olamayacagini diisiinmeye baglamalar1 bi¢iminde yorumlanabilir. Egitimde kat1 bir
nesnellik gecerli olamaz. Diger yandan nesnellikten tamamen uzaklasarak yorumsayici
paradigmanin sonucta insani1 gotiirecegi bilinemezciligin ve bilime kusku ile bakmanin,
her seyi dogaliistii giiclere havale etmenin dogru olamayacag da agiktir. Bu noktada
izerinde durulmasi gereken sey iki paradigma arasinda dengenin nasil kurulabilecegi
sorunudur. Egitim sistemimiz bu sorunu ¢ozebilmelidir. Bu da ancak iyi yetistirilmis
ogretmenler ile olanaklidir.
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